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RESUMO

Este trabalho investiga como ocorre 0 processo de migragdo de
estudantes de escolas particulares para a rede oficia de ensino. Fundamenta-se em
pesquisa realizada em uma escola publica tradicional de primeiro e segundo graus,
localizada nas proximidades da regido central de Cuiaba, em Mato Grosso. Para
Isso, foram estabelecidas duas vertentes de investigagdo. A primeira, direciona-se
no sentido de levantar as motivacdes que favoreceram a opgdo pela mudanca de
escola. Busca delinear as percepcdes de um grupo de alunos de segundo grau,
acerca de sua transferéncia, bem como dos sentimentos a elas associadas. A
segunda, tem como meta, descrever a migragdo do ponto de vista da instituicdo

receptora, através de seu corpo técnico e docente.

ABSTRACT

This paper investigates how the migration process of students from
private schools to public ones occurs. It is based on research conducted in a
traditional public school encompassing lower school and highschool, located neas
down Cuiabd, in Mato Grosso. For this, two investigative trails were taken. The first
intended to investigate the motivation behind the chang in schools. It seevs to out
line the perceptions of a group of highschool students about their transfer, as well as
their feelings. The second, describing the migration from the point of view of the

receiving institution through its staff.



APRESENTACAO

Este trabalho descreve como ocorre o deslocamento de estudantes de
escolas particulares para a rede publica de ensino. Fundamentou-se em uma
pesquisa de campo, efetuada junto a uma escola publica tradicional de ensino
fundamental e médio, localizada nas proximidades da regido central da cidade
de Cuiabg, em Mato Grosso.

Para isso, foram estabelecidas duas vertentes de investigagdo. A
primeira, direcionou-se no sentido de averiguar as motivacdes que favoreceram
a opcdo pela mudanca de escola. Buscou-se delinear as percepcbes de um
grupo de aunos de ensino médio acerca de sua transferéncia de escola, bem
como 0s sentimentos aela associados. A segunda vertente, teve como meta
descrever como ocorre 0 ingresso dessa clientelana rede publica, do ponto de
vista dainstituicdo receptora, através de seu corpo técnico e docente.

A pesquisa foi efetuada para embasamento de uma dissertacdo de
mestrado na area de Educagdo Publica, apresentada a Universidade Federa de
Mato Grosso, em Cuiabd, em dezembro de 1995. E de se notar, contudo, que o
tema investigado permanece em voga no atual contexto do sistema educacional
brasileiro.

O referencial tedrico consultado revelaque o deslocamento dos estudantes
€ um fendbmeno de proporcBes nacionais, com raizes histéricas. Traduz-se em
um reflexo da extrema desigualdade na distribuicdo de renda no pais, das
contradicOes presentes em uma sociedade marcada por acentuada diferenciacdo
de classes sociais e das equivocadas politicas publicas de financiamento do
ensino adotadas no Brasil em décadas anteriores.

Inicialmente, constatou-se que 0 movimento migratério, desde a década
de 80, vem sendo bastante mencionado por estudiosos na &rea de educagéo e
também pela "mass média’, dado sua evidéncia. Contudo, deparou-se com um
vazio, um siléncio acerca da dindmica da migracdo no interior da escola
publica. A voz de seus protagonistas ndo se fazia presente.

Assm sendo, este trabalho apresenta uma visdo "por dentro" acerca do
assunto, descreve o fendmeno a "viva voz" dagueles que labutam, trabalham,
sentem e sofrem os fatos no dia- a-dia
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| - INTRODUCAO

Um fenémeno gque vem ocorrendo no sistema educacional brasileiro tem
chamado a atencdo de educadores em nivel de ensino fundamental e médio. A
cada ano, vem aumentando o numero de estudantes que deixam a rede particular de
ensino e ingressam nas escolas publicas em todo o pais. O deslocamento desses
estudantes ja era notado desde a década de 80. No inicio dos anos 90, o fendbmeno
cresceu em proporcdes, possivelmente em decorréncia da recessdo econdmica que

assolava o pais.

Nadécada de 80, autores ja escreviam a esse respeito, em obras publicadas

na &rea de educacéo:

"(...) rede publica, que em 1980 assumia 53,5% das matriculas do 2° grau,
passou a atender 69,2% dos estudantes em 1985, (...) paralelamente, no mesmo
periodo, a rede privada assistiu a um refluxo(...) refletindo sem duvida, a crise
econdmica do pais (...) gerando a migragdo de alunos de escola particular para

a rede publica(...)" (ROSEMBERG, 1989).

Diversos outros autores ja se referiam ao assunto durante a década anterior.
Cury e Nogueira observam: “As escolas que atendem a alta burguesia e classes médias altas
ndo acusaram ainda indices significativos de evasdo. Esse fendmeno esta ocorrendo sobretudo

entre os estratos médio e inferior das classes médias” (CURY E NOGUEIRA, 1986).

Mais ou menos no inicio da década de 90, o fendbmeno acentuou-se e
passou a ser macicamente divulgado também pelos meios de comunicacdo de
massa. ““Na grande Sao Paulo, mais de 120.000 alunos estdo migrando do ensino particular

para o do Estado”. (REVISTA VEJA, 29 DE JANEIRO DE 1992).
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O inicio damigracdo na década de 80 e suaeclosdo a partir dos anos 90,
possivelmente estgam relacionados as profundas transformagdes socio-politico-
econdmicas que vém se desenhando no cendrio brasileiro desde entdo. Ha que se
ressaltar, portanto, o aspecto conjuntural do aparecimento do fendmeno migratorio.
Assim sendo, é importante investigar 0 assunto mais a fundo, buscando

compreendé-lo como emergente desse cenério de transformagoes.

Antes de descrever e caracterizar em que consiste este estudo, € necessario
atentar para um detalhe. Estudiosos na érea de educacéo e também a “mass média’
sugerem gue os alunos que deixam arede particular pertencem a faixa da populagéo
considerada como “classe média’. De uma forma geral, o fenbmeno é muitas vezes
designado por “migracdo da classe média’ para a rede publica de ensino. Assim
sendo, necessario se faz esclarecer o que se considera por “classe média’, no ambito
deste trabal ho.

O assunto é controverso, havendo varias definicdes, baseadas em diferentes
critérios. Psicdlogos sociais, economistas, socidlogos e antropdlogos geralmente
propdem sistemas de classificagdo para classe ou posi¢éo social, atraveés de critérios
diversos, tais como renda mensal (indicador econdmico), nivel de instrucdo, posicdo
na hierarquia ocupacional ou socio-profissional, acesso a bens materiais, estilos de
vida, entre outros. Um aspecto dessa questéo com o qual muitos autores parecem
estar de acordo, € que a faixa da populacdo considerada como "classe média' é
bastante heterogénea. Ou segja, € composta por diferentes grupos e é considerada
como sendo dividida em estratos, nainterpretacéo de alguns. Ha os que a descrevem

como sendo dividida em classe média alta, média e média baixa

No ambito deste trabalho, sera proposto 0 seguinte entendimento: chamar-
se-ade "classe média' ou de camadas médias da populacdo, aguel as constituidas por

familias (ou individuos) gue, no minimo, detenham um padrdo de vida cuja renda
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mensal possibilite o atendimento as condicdes regulares de vida de seus integrantes,
tais como por exemplo, moradia, alimentacdo, vestuario, gastos com transportes e
lazer. Um outro aspecto € o critério relacionado a escolarizagéo. Nessa definicdo, o
padréo de vida dessas familias deve permitir, no minimo, que as criancas e

adol escentes tenham acesso a escolaridade basicade ensino fundamental e médio.

Para esclarecer melhor a definicdo proposta, torna-se necessario descrever
gue a camada da populagdo aqui considerada“meédia’ € aquelaintermediéria, entre
0 que convencionamente se chama de “classe alta’ ou “classe dominante” da
sociedade e a “classe baixa’, também denominada de “populacdo de baixa renda’.
Considera-se como “classe ata” ou “classe dominante”, aqui, a faixa minoritaria da
populacdo brasileira que, sozinha, detém a maior parte da renda naciona e das
propriedades, sendo é representada por financistas, latifundiérios, donos de grandes
grupos empresariais, magnatas, ou similares. E a minoria da populagio

convenciona mente designada por “classe dominante”.

No extremo inferior da piramide, considera-se como “classe baixa’, o que se
conhece por populacao de “baixarenda’. Nessa definic¢éo, serdo consideradas como
familias de “baixa renda’, aguelas cujo padrdo de vida ndo chega a suprir nem o
minimo das necessidades de seus integrantes. Serdo assim chamadas aguelas
familias (ou individuos) que vivem em condi¢des de sub/emprego, sub/moradia e/ou
sub/alimentagao e cujas criangas e adolescentes nem sempre chegam ater acesso ao
ensino de ensino fundamental e médio, ou conclui-los, por terem que sair em

busca da sobrevivéncia.

Portanto, para efeitos do presente estudo, toda a populagéo que se encontra
em um nivel intermediério (em termos de padréo de vida), estando abaixo do que se
define como “classe alta’ e acima do gque se convencionou chamar de populacdo de

“baixarenda’, sera entdo considerada como “classe média”.
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Retomando o assunto proposto, nota-se que em geral, no decorrer das
décadas de 80 e 90, o deslocamento dos estudantes foi atribuido a recessdo e ao
arrocho salarial, ou segja, aos determinantes de ordem econdmico-financeira. Por
outro lado, pode-se levantar algumas suposicdes. N&o ha davida de que existe
recessio e que a populacio se ressente de seus efeitos. E inquestionavel que o
arrocho salarial forga os pais a matricularem seus filhos nas escolas da rede oficial.

Porém, sera este o Unico motivo gque leva a decisdo pelatransferéncia?

O éxodo dos estudantes é um fato que ocorre no terreno social. E os fatos
sociais encontram-se inseridos num contexto mais amplo, relacionando-se a toda a
conjuntura de uma nagdo ou sociedade, em um dado momento. No terreno da
sociologia compreensiva, Michel Maffesoli considera que, ao se analisar um fato
social, é necess&rio levar em conta a possibilidade da existéncia de vérias causas

atuando simultaneamente. (MAFFESOLI, 1988).

E importante esclarecer que ndo se pretende aqui, contestar a visio dos
autores citados anteriormente. A proposta deste estudo consiste em investigar em
gue medida, outros fatores determinantes, além do econdmico, estardo atuando em

conjunto com o fator econdémico e resultando no movimento migratorio.
Paraisso, este trabalho se assenta em duas vertentes:

a) A primeira vertente constitui-se em uma tentativa de avaliar se a migracéo deve-
se mesmo apenas ao fator econbmico, ou se existem outras variaveis

determinando a eclosdo e o crescimento no fluxo de transferéncias.

Partindo desse raciocinio, levanta-se indagacOes sobre a chamada “classe
média’ e sua postura quanto a educacdo no presente momento da histéria. E agora,
no panorama atual, o que estardo pensando esses alunos que migram e Sseus pais

acerca de despender dinheiro em educacdo? Por que escolhem as mensalidades
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das escolas para serem suprimidas do orcamento familiar durante a crise? Os alunos

estardo insatisfeitos com o nivel de ensino darede particular?

Na busca de respostas para questdes como essas e outras, levanta-se algumas
hipéteses ou indagacoes:
- A classe média estara percebendo semelhancas entre ensino publico e privado?
- A populagdo migrante estara considerando que ndo vale a pena sacrificar-se para
pagar mensalidades?

- A clientela que se desloca rumo ao ensino oficial estara insatisfeita com o nivel de

ensino e/ou com o sistema da rede particular?
- A classe média estara desacreditada no retorno dos gastos com escolarizagdo?

- Essa populagao vislumbra alguma perspectiva de retorno dos gastos com educagéo

em termos de acesso a melhores condicgdes de vida e/ou ascensdo socia ?

- A percepcdo acerca de gastos com escolarizagdo estara de alguma forma

relacionada a opcéo por deixar arede particular?
- A migragéo deve-se t&o apenas ao fator econdémico?

E importante atentar, também, para as vivéncias dos alunos migrantes. Como
esses alunos percebem o processo de transferéncia? De que forma encaram o fato de
ter gque abandonar a escola particular e estudar em escola publica? Quais 0s
sentimentos despertados diante desta situagéo? Este estudo tentou buscar respostas
para essas e outras questdes, através de uma investigacdo junto aos aunos, no

interior da escola publica.

Existe uma outra face do assunto, que também se constitui em objeto de

investigacdo neste trabalho. Levando em conta que o fluxo de transferéncias cresce
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visivelmente, pode-se levantar a suposicéo de que o fato estgja trazendo e/ou venha

atrazer consequiéncias positivas e/ou negativas para as escolas publicas:

“ (...) O mais provavel é que a qualidade das aulas seja comprometida pelo
excesso de estudantes. A longo prazo, contudo, o retorno da classe média as
escolas publicas deve provocar bons efeitos. De volta ao ensino publico, a
classe média vai comegar a cobrar do governo uma escola gratuita de
qualidade, o que deve trazer beneficios para todos os alunos do sistema oficial™.

(REVISTAVEJA, 29 DE JANEIRO DE 1992).

b) A segunda vertente de investigagdo deste estudo, direciona-se no sentido de
averiguar as consequéncias do processo migratorio na rede oficial. Como hipétese

geral, supbe-se que a migracdo venha a acarretar problemas, tais como:
- dificuldades por parte das escolas publicas no recebimento da nova clientela;

- inexisténcia de vagas em numero suficiente para absorver todo o contigente de

alunos que deixam arede particular;
- salas com numero excessivo de estudantes, prejudicando as atividades académicas.

Além disso, é de se supor que surjam dificuldades de integracdo entre a
populacéo migrante e a comunidade da escola publica. Acostumados com o sistema
das escolas particulares, esses alunos entrardo para a escola publica com que
postura, atitudes, expectativas e comportamento? E seus pais? Fardo cobrangas,

junto a nova escola?

Partiu-se do principio de que os profissionais da educacdo que ocupam
funcbes de cunho técnico-administrativo (tais como diretores, orientadores
pedagogicos, secretérios) e os professores que lecionam na escola publica, séo

pessoas que tém contato direto com o fendbmeno - objeto de estudo desta pesquisa.
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Deste modo, foram considerados as pessoas mais indicadas para fornecer sua visao

pessoal e sua percepcao acerca dos fatos.

O que estéo pensando esses profissionais sobre o crescente fluxo de
transferéncias? Percebem alguma mudanca na escola publica, decorrente da
migragdo? Percebem 0 processo migratério de forma positiva ou negativa, e por
gqué? Estardo enfrentando dificuldades em receber a populacéo transferida e adapt&
la & rotina escolar? Como se relacionam com o0 aluno migrante e com seus
responsaveis? Como se da o processo de integracdo do aluno transferido a

comunidade da escola publica?

A escola € uma ingtituicdo. Portanto, ela sO pode manifestar-se através das
pessoas que a compdem. Os alunos que se deslocam para a rede oficial e os
profissionais da educacéo nela atuantes, vivenciam diretamente o fenGmeno que se

faz objeto deste estudo. Por isso, foram eles os escolhidos para serem abordados.
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II- APESQUISA NO LICEU CUIABANO

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica tradicional de
ensino fundamental e médio, localizada nas proximidades da regido central de
Cuiabd em Mato Grosso, durante os anos letivos de 1993 e 1994. Optou-se por

desenvolver uma pesquisa de carater qualitativo de cunho fenomenol 6gico:

"Alguns autores dizem que fazer fenomenologia ndo é utilizar um método
previamente  considerado, mas cingir-se a regras formais dirigidas
especialmente ao fendmeno(...) ndo existe 'o ' ou 'Om' método
fenomenoldgico, mas uma atitude. Qual é essa atitude? E a atitude de
abertura do ser humano para compreender 0 que se mostra(abertura no
sentido de estar livre para perceber 0 que se mostra e ndo preso a

conceitos ou predefini¢cdes™ (MASINI, 1991)

Pode-se considerar que este € um estudo fenomenoldgico, a medida em
gue busca desvelar a dindmica do processo migratério no interior da escola publica;
descrever e compreender 0 que ocorre na institui¢cao, com o ingresso da clientela da
rede particular. A abordagem fenomenol 0gica possibilita a descricdo compreensiva
do assunto investigado, indo ao encontro dos propodsitos deste estudo, qual seja o

desvelamento das percepcdes dos sujeitos sobre o processo migratorio.

Recorreu-se ainstrumentos de coleta de dados dentro de uma perspectiva
compativel com a abordagem fenomenoldgica, dado o seu carater qualitativo: “A
pesquisa qualitativa,ou naturalista, segundo Bodgan e Biklen, (1982), envolve a obtencdo de

dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza
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mais 0 processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes.”

(LUDKE E ANDRE, 1986, ).

O enfoque qualitativo insere o pesquisador “em cend’, junto a situagdo que
desgja investigar. Este modelo de atuacdo pode facilitar a descricéo de como ocorre
0 ingresso dos alunos da rede particular na escola pablica “Entre as varias formas que
pode assumir uma pesquisa qualitativa, destacam-se a pesquisa do tipo etnografico e o estudo de

caso.” (LUDKE E ANDRE, 1983).

Este trabalho € um estudo em nivel microssocial. Particulariza o assunto
investigado em torno de uma Unica escola e envolve um grupo restrito de sujeitos.
Configura-se, entdo, como um estudo de caso. O intento, aqui, ndo € o de
generalizar os dados coletados neste estudo para a realidade nacional, mas sim, o de
descrever o fenbmeno no contexto especifico de uma escola. Ludke e André
caracterizam o0 estudo de caso: “A preocupacgdo central ao desenvolver esse tipo de
pesquisa € a compreensdo de uma instancia singular. Isso significa que o objeto estudado €
tratado como Unico, uma representacdo singular da realidade que é multidimensional e

historicamente situada (...)” (LUDKE E ANDRE, 1986).

Para desvelamento das percepgdes dos sujeitos, recorreu-se a instrumentos
de coleta de dados. Com base nos conceitos de Ludke e André, (1986) foram
selecionadas duas técnicas. Entrevista Semi-Estruturada e Observagdo Participante.

(LUDKE E ANDRE, 1986).

A técnica de entrevista semi-estruturada foi escolhida para abordar os
entrevistados de forma aberta, visando deixa-los a vontade para argumentar sobre
sua visdo dos fatos, suas idéias e percepcdes. Ou sgja, entrevistar 0s sujeitos sem

maiores direcionamentos. A observacéo permite enriquecer o trabalho de pesguisa,
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com dados coletados diretamente junto a situacdo ou fendmeno que se desgja

investigar (LUDKE E ANDRE, 1986).

Optou-se por redlizar a observacdo participante, que "é uma estratégia que
envolve, pois, ndo sO a observacao direta, pressupondo um grande envolvimento do pesquisador
na situacéo estudada.” (LUDKE E ANDRE, 1986).Buscou-se , acompanhar no dia-a-dia,
a dindmica de ingresso e 0 processo de integracdo dos alunos das escolas
particulares na escola publica e, quica, descrever qual o impacto geral do fato dentro
dainstituicdo.

Considerou-se apropriado buscar uma escola publica tradicional e da regiéo
central da cidade de Cuiaba. A opc¢éo por esse tipo de colégio partiu da suposicéo de
gue a clientela que deixa a rede particular tenha preferéncia por matricular-se em

escolas publicas de cunho tradicional ou consideradas de qualidade na rede publica.

Para selecdo da instituicéo-alvo, foi consultada a literatura sobre Historia
da Educacdo em Mato Grosso. Com base nos relatos de Rubens de Mendonca, é
possivel afirmar que o colégio LICEU CUIABANO tem caracteristicas compativeis
com 0s objetivos tracados, por tratar-se de um colégio de renome e tradicdo e estar

localizado nas proximidades da regido central.

O Liceu Cuiabano € uma ingtituicdo de ensino secular em Cuiaba. Esta
localizado a Praca Genera Mallet, esquina com a avenida Presidente Getulio
Vargas. Em mais de um século de funcionamento, o colégio é considerado como
uma das escolas de melhor qualidade na rede estadual de ensino, tendo contribuido

para 0 desenvolvimento cultural do Estado de Mato Grosso. (MENDONGA, 1977).

Entrou-se em contato com a direcdo entdo atuante, para apresentacao do

trabalho. Foi explicado em que consistiria o estudo. A diregdo asseverou gue O
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col égio tem recebido muitos alunos provenientes da rede particular e consentiu que

se desenvolvesse a pesquisa, sem quaisquer restrigoes.

Para determinar quantos e quem seriam 0s sujeitos, foi realizado um
levantamento preliminar de dados sobre o Liceu. Vale ressdtar, a guisa de
esclarecimento, que este estudo foi iniciado no ano letivo de 1993 e estendido,
posteriormente, durante o ano de 1994. O levantamento de dados foi efetivado no
ano de 1993. Portanto, para definicdo dos critérios de delimitagdo e caracterizacdo
do grupo de sujeitos, foram tomados como base, os dados da institui¢éo referentes
ao ano letivo de 1993.

O Liceu Cuiabano atende a clientela de ensino fundamental e médio. No
periodo em que foi efetuado este trabalho, oferecia a comunidade os seguintes

CUrsos:

-Ensino regular de 1° grau*?

-Ensino regular de 2° grau, dividido em duas modalidades. Curso

Propedéutico e Curso de Crédito e Finangas.

No ano letivo de 1993, a escola estabel eceu a seguinte divisao, por turnos:

1* No periodo em que foi realizado este estudo, 0 ensino fundamental e médio era denominado ensino de
1°e 2°graus.



21

QUADRO 01

Quadro Demonstrativo da Distribuicéo de Cursos, Séries e Turmas nos Turnos Matutino,

Vespertino e Noturno: Colégio Liceu Cuiabano - Ano Letivo: 1993.

TURNO/GRAU MATUTINO VESPERTINO NOTURNO
-6turmasdel alV série. |- 5turmasdeV série.
1°GRAU -4turmasde VIl série. |- 5turmasde VI série. _
-4turmasde VI série.
- 5 turmas de 2° grau. - 9turmas de 2° grau
2° GRAU Propedéutico. EE— PROPEDEUTICO.

- 5 turmas de 2° grau: CURSO DE
CREDITO E FINANCAS.,

Pelo quadro 01, tendo em vista o nimero de turmas, nota-se que o Liceu

Cuiabano é uma escola de grande porte. Em 1993, contou com 1.944 aunos

matricul ados.

A pesqguisa envolve dois grupos distintos de sujeitos. alunos transferidos da

rede particular e profissionais da educagéo atuantes na escola. Em primeiro lugar,

foi caracterizado o grupo discente. Optou-se por incluir apenas alunos de 2° grau.

Esse critério partiu da suposic¢éo de que os alunos de 2° grau, em fungdo de suafaixa

etaria, possuam mais vivéncias para relatar suas percepgoes.
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Através de contatos mantidos com a direcdo e equipe técnica, extraiu-se a
informag&o de que 0 maior numero de transferéncias recebidas da rede particular €
constituido por alunos que buscam os cursos diurnos. Diante desse dado, optou-se

por extrair a populacdo discente entre os alunos matriculados no periodo diurno.

No Liceu Cuiabano, o curso de 2° grau que funcionava em periodo
DIURNO é o curso PROPEDEUTICO, em turno MATUTINO.(ver quadro 01).
Assim sendo, decidiu-se por investigar o0 grupo discente junto a populacéo

matriculada neste curso, durante o ano letivo de 1993.

E possivel afirmar que a migragio acentuou-se aproximadamente a partir
do ano letivo de 1991 na instituicdo, segundo declaracdo prestada por funcionarios
da secretaria. Por conseguinte, estabeleceu-se como critério de escolha, abordar
alunos que deixaram a rede particular e ingressaram no Liceu nos anos letivos de
1991, 1992 e 1993. Houve também um outro motivo em funcdo do qual foi
delimitado esse periodo. Julgou-se apropriado selecionar alunos que se transferiram
ha pouco tempo e que portanto, vivenciaram o processo de transferéncia em uma

época cronol ogi camente recente a época desta pesguisa.

Resumindo, com base nesses dados, a populacdo discente foi definida e

caracterizada basicamente segundo dois critérios:

1- Ser aluno regularmente matriculado no curso de 2° grau PROPEDEUTICO em
turno MATUTINO no ano letivo de 1993;

2- Ser aluno transferido de estabelecimento de ensino particular nos anos letivos de
1991, 1992 ou 1993.

Na sequéncia, foi efetuado um levantamento do nimero de transferéncias
junto aos arquivos da secretaria, visando avaliar quantos alunos correspondiam a
esses 2 quesitos. O curso de 2° grau PROPEDEUTICO em turno MATUTINO do
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Colégio Liceu Cuiabano apresentou a seguinte distribuicdo de turmas por séries,

referente ao ano letivo de 1993:

QUADRO 02

Quadro Demonstrativo da Distribuicdo de Turmas em cada Série
Curso de 2° Grau Propedéutico em Turno Matutino:

Colégio Liceu Cuiabano. Ano Letivo: 1993.

1° Série 2° Série 3° Série

3 turmas 1 turma 1 turma
1°A 2° Unica (V) 3° Unica (V)
1°B

1°C

O quadro 02 revela que ha uma concentragcdo de turmas na 12 série do 2°

grau. Observa-se uma reducdo do niimero de turmas a partir da 2° série” .

Através de um trabalho de consulta em pastas dos alunos junto a secretaria,
foi encontrado o nimero de 253 alunos regularmente matriculados no curso referido

em 1993. O quadro 03 indica sua distribui¢do por turmas:

* Durante a primeira série, muitos alunos transferem-se para 0S cursos noturnos ou para cursos supletivos, com o
intuito de ingressar no mercado de trabalho durante o dia. Além disso, ocorrem desisténcias na primeira série, em
funcdo da eminéncia da reprovacéo.
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QUADRO 3

Quadro Demonstrativo do n° de Alunos Matriculados em cada
Turma - Curso de 2° grau Propedéutico em Turno Matutino:
Colégio Liceu Cuiabano. Ano Letivo: 1993.

Série Turma N° de Alunos Matriculados

1° A 48

1° B 47

1° C ol

20 U 56

3 U 51

Tota 253

E possivel notar que a maioria dos alunos matriculados no curso referido,
cursaa 12 série do 2° grau. Em seguida, foi calculado o n° de alunos provenientes da
rede privada em cada turma, respectivamente. O quadro 04 indica os ndmeros

encontrados:
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QUADRO 04

Quadro Demonstrativo do n° de Alunos Provenientes de

Escolas Particulares em cada Turma - Curso de 2° Grau Propedéutico
em Turno Matutino: Colégio Liceu Cuiabano.

Ano Letivo: 1993.

Turma Alunos  Matriculados| Alunos Transferidos em|%
em 1993 91,92 ou 1993

1°A 48 17 (35,41%)
1°B 47 13 (27,65%)
1°C 51 13 (25,49%)
2°U 56 24 (42,85%)
3°U 51 10 (19,60%)
Totd 253 77 (30,43%)

Como se pode observar, a populacdo deste curso em 1993 foi constituida por
30.43% de aunos recebidos da rede particular nos anos recentes. Esse é um dado
significativo. E importante notar que cada turma é constituida por um ndmero
elevado de aunos em sala de aula, corroborando a declaragcdo prestada pela
administragdo da escola, que afirmou ser muito grande a procura por vagas no
colégio e a consequente necessidade de se formar turmas grandes. Os estudantes sdo
provenientes de diversos estabelecimentos de ensino da cidade, sendo os mais
citados. Escola Adventista Morada da Serra; Colégio Coracdo de Jesus, Colégio
Positivo Pres; Colégio Afirmativo e Liceu Salesiano S&o Gongalo.
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O quadro 04 indica que dentre os 253 alunos matriculados em 1993, 77 se
enquadram nos critérios estabelecidos. Do grupo formado por esses 77 estudantes,
foi extraida a populacédo discente. Sendo um estudo de cunho qualitativo, tomou-se
como referéncia para escolha do nimero de sujeitos, a formacdo de um grupo
composto por trinta por cento dos alunos transferidos. Calculando 0 nUmero
correspondente a trinta por cento do grupo de 77 aunos, obteve-se,
aproximadamente, o nimero de 23 alunos. Optou-se por selecionar 23 desses
estudantes al eatoriamente, nas trés séries, dentre 0s que consentissem em participar
do trabalho. Foi elaborada uma lista contendo os 77 nomes dos alunos, com base na

gual se procedeu a um sorteio para selecdo de 23 nomes.

Neste momento, foi necessario entrar em contato individualmente com os
alunos selecionados para solicitar sua colaboracédo. Foi esclarecida a cada um a
natureza do trabalho desenvolvido na escola e em que consistiria sua participagéo e
a técnica de entrevista Assegurou-se o Sigilo das informagbes prestadas e o
anonimato total do informante durante a consecucdo da dissertacdo de mestrado,
visando assim, estabelecer um vinculo de confianca entre as partes. Um dos alunos
sorteados ndo se encontrava mais na escola e portanto, obteve-se um total de
22 aunos. Cada nome foi designado genericamente pela letra A e por um nimero
correspondente. O grupo ficou composto por 10 estudantes do sexo feminino e
12 do sexo masculino. Suafaixa etariavariade 14 a 18 anos e corresponde a fase

de adolescéncia.

Em seguida, foi caracterizado o grupo de profissionais da educacdo. Buscou-
se incluir profissionais que tém contato direto com o processo migratorio, que
recebem a clientela da rede particular e com ela convivem na rotina de seu trabal ho.
Na composicdo da quadro, foram envolvidos sujeitos que exercem diferentes

funcdes:
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A- Profissionais da esfera técnico-burocrética, em exercicio durante o ano letivo de
1993 no turno MATUTINO.

B- Professores pertencentes ao quadro docente do curso de 2° grau
PROPEDEUTICO em turno MATUTINO, em exercicio durante o ano letivo de
1993.

Inicialmente, foi elaborado um esquema preliminar desses dois sub-grupos.
Em primeiro lugar, foi definido o sub-grupo da esfera técnica, com a incluséo de 05

sujeitos atuantes em 1993:

1- Diretor(a) daescola

2- Administrador(a) da escola

3- Supervisor(a) académico(a) do turno matutino
4-Orientador(a) pedagogico(a) do turno matutino

5- Secretario(a) do turno matutino.

Na seguéncia, foi caracterizado o sub-grupo de docentes. Para obter o mesmo
n° de sujeitos da esfera técnica, optou-se por selecionar 05 docentes em exercicio
junto ao curso de 2° grau PROPEDEUTICO em turno MATUTINO no ano letivo de
1993.Também aqui, foi necessario estabel ecer critérios para escolha dos sujeitos.

Evidentemente, era preciso incluir professores com vivéncia na escola durante
0 periodo delimitado neste trabalho, ou sgja, que tivessem atuado junto ao curso
referido nos anos letivos de 1991,1992 e 1993. Portanto, optou-se por sortear 05
professores, dentre os que tivessem, no minimo, 03 anos de experiéncia na escola. O
guadro de profissionais da educagéo ficou formado, entéo, por 10 sujeitos, sendo 05

docentes e 05 profissionais da esfera técnica. Entrou-se em contato individualmente
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com cada um desses sujeitos para esclarecimento do trabalho e para solicitar sua

colaboragdo. Todos consentiram em participar.

Os nomes foram designados genericamente pela letra P e por uma outra letra
correspondente, individual. Da letra A & letra E, trata-se de profissionais da esfera
técnica. Daletra F aletra J, sdo professores.Com o objetivo de garantir o anonimato
do entrevistado, ndo foi indicada a funcéo especifica, relativa a cada codigo. Todos

0S sujeitos sdo do sexo feminino.

Nesse ponto, € preciso relatar um aspecto pertinente a escolha dos docentes.
Vale relembrar que foi tomado como base, 0 ano letivo de 1993 para delimitagdo do
grupo. Posteriormente, decidiu-se retornar a escola e ampliar o universo de
docentes, incluindo todos os professores do referido curso atuantes em 1993, com
03 anos de experiéncia na instituicdo. Essa decisdo foi tomada com o objetivo de

enriguecer o trabalho e ampliar os dados coletados.

Retornou-se a escola em 1994. Porém, ja havia alteragdes no quadro docente.
Alguns professores afastaram-se por motivos diversos. Em seu lugar, foram
contratados interinos. Deparou-se entdo, com docentes atuantes na escola ha poucos
meses e portanto, com reduzido tempo de vivéncia na instituicdo. Diante desse fato,

foi mantido o quadro anterior.

Assim, foi finalizado o trabalho de delimitacéo e caracterizacéo dos sujeitos.
No total, o grupo ficou composto por 32 sujeitos, sendo 22 estudantes e 10

profissionais da Educacgéo.

Com a composicdo do grupo, foi encerrado o levantamento de dados.
Através deste, foi possivel conhecer um pouco a respeito da instituicdo e de sua
estrutura e funcionamento, e obteve-se, ainda, uma idéia ou nocdo gera das

dimensbes quantitativas do processo migratorio no Liceu Cuiabano. Em seguida, foi
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programada a aplicacdo das duas técnicas de coleta de dados, qual sgja a da

Entrevista Semi-Estruturada e a Observacao Participante.

1° Técnica: Entrevista Semi-Estruturada

As entrevistas foram elaboradas em forma de roteiros esqueméticos. Foram
confeccionados dois roteiros diferentes, destinados a alunos e profissionais,
respectivamente. Com relacdo a0 grupo discente, as entrevistas foram
esquematizadas de forma a abranger o levantamento de suas percepcdes acerca de

aspectos, tais como :

- A vivéncia do processo de transferéncia;
- MotivacOes que levam atransferéncia;

- Estudar em escola particular;

- Estudar em escola publica;

- Gastos com educacao;

- Carreirauniversitaria;

- O prosseguimento do curso de 2° grau.

Quanto ao grupo de profissionais, as entrevistas foram elaboradas de forma a
levantar suas percepgdes acerca do fendbmeno migratorio no contexto especifico do

Liceu Cuiabano. Na confeccéo do roteiro, foram incluidos os seguintes aspectos:

- Consequéncias do fendmeno migratorio no Liceu Cuiabano;
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- Facilidades e/ou dificuldades com que a escola se depara ante o fluxo crescente de

transferéncias recebidas darede particular;
- O comportamento da nova clientela no interior da institui¢&o;

- O relacionamento do profissional com o auno transferido e com os respectivos

pais ou responsavess,

2° Técnica : Observacao Participante.

Conforme ja foi mencionado, essa técnica foi adotada com o objetivo de
facilitar o desvelamento da dindmica do fendbmeno migratério no interior da escola

publica. Para consecucéo dessa meta, foram definidas as seguintes estratégias.

- Observacao das aulas ministradas no curso de 2° grau PROPEDEUTICO em turno
MATUTINO. Observacdo de aulas de todas as matérias, em todas as séries e

turmas;

- Participag&o em situagbes informais, como o recreio dos alunos, e intervalos dos

professores, na sala de docentes;

- Observacdo de atividades extra-classe promovidas pela escola, tais como gincanas,

tornei os esportivos, festas e apresentagdes no anfiteatro;
- Observacao de reunides de professores e consel hos de classe;
- Observagdo de aulas ministradas aos sdbados, atitulo de reforgo ou de reposi¢éo.

Ha que se ressaltar que a observagéo participante envolve todos os eventos
presenciados na instituicdo. Assim, considera-se que nenhum detalhe deve ser
desprezado. Todos os pequenos acontecimentos do dia-a-dia, os contatos formais e

informais foram Uteis para a compreensao do assunto investigado. De certaforma, €
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possivel dizer que a observacdo participante, na verdade, foi iniciada desde o

primeiro momento em que se entrou em contato com a instituicao.

De posse de todas essas informacdes, foi possivel ir a campo para aplicacéo
das técnicas de coleta de dados.
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I1l - ANCORAS TEORICAS

A migragcdo dos estudantes € um fato que ocorre em nivel nacional,
segundo atestam pesguisadores, estudiosos e "mass média’. Assm sendo, é
necessario iniciamente, proceder a um levantamento dos antecedentes historicos
deste fendmeno, para compreensdo da conjuntura que favoreceu seu aparecimento.
Com esse objetivo, serd agora apresentado um comentario sobre a evolugcdo do
ensino brasileiro em nivel fundamental e médio, nas esferas publica e privada, a
partir do ano de 1964.

N&o se pretende agui, realizar um exaustivo levantamento da histéria da
educacéo brasileira, o que fugiria aos propositos deste trabalho. Tentou-se esbocar
um quadro geral sobre a evolucdo do ensino nas duas redes a partir de 1964,
destacando alguns fatos, politicas e acontecimentos que influiram nos rumos do
sistema educacional na Ultimas décadas. O objetivo é contextualizar historicamente

0 surgimento da migragéo.

Publico e Privado: Os equivocos das Politicas Publicas de Ensino.

Tomando como base os relatos de trés autores que mencionam o fato

durante a década de 80, percebe-se que o fendmeno tem raizes histéricas:

“(...) Fica evidente, hoje, que a recessdo econdmica dos anos 80 esta
provocando uma diminui¢do dos lucros das escolas particulares (...) E
visivel, nas estatisticas, que os filhos das camadas médias urbanas estdo

de volta a escola publica, pois, naufragado o ‘milagre’ e com a recessao,
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a renda familiar ja ndo suporta os encargos educacionais das escolas

particulares.” (GOES, 1986).
Também Cury e Nogueira atentam para o assunto:

“(...) com a ‘crise’ e a ‘derrocada do milagre’, as ‘empresas de ensino’,
que se locupletaram com lucros e 0s reinvestiram no crescimento
patrimonial ou no crescimento patrimonial dos imdveis escolares, se véem
acuadas pelo progressivo afastamento das classes médias. A fuga da
clientela das escolas particulares em direcdo a escola publica em razéo
da atual politica de arrocho salarial constitui uma forma de se

comportar ante a educacao escolar”. (CURY E NOGUEIRA, 1986).

Note-se que 0 deslocamento é citado e atribuido a crise, a recessdo
econdmica e as politicas de arrocho salarial. Além disso, as perspectivas desses
autores convergem no sentido de compreender tal quadro como uma consequiéncia

do término do chamado “milagre econémico”, ocorrido nas décadas de 1960 e 1970.

Para facilitar a compreensdo do processo que desembocou no surgimento
da migracdo, sera aqui apresentado um breve comentario acerca do periodo da

histéria brasileira que se tornou conhecido como o “milagre econdmico”.

A fase da histéria caracterizada como a época do “milagre econdmico
brasileiro” foi um periodo compreendido aproximadamente entre os anos de 1967 e
1973. Em 1964, aconteceu o chamado “golpe de 1964”, com a consequente
implantagdo do regime militar no Brasil. Os militares tomam o poder e adotam um
sistema de governo gque impde o autoritarismo e a repressado politica em todos os

nives.



Nos dez anos que se seguiram a implantacdo do regime, o pais conheceu
um periodo de crescente prosperidade econdmica, fruto de uma gama de medidas
adotadas pelo novo governo. A concepcdo ou meta que norteava as politicas de
Incentivo ao crescimento e desenvolvimento econdmico era a de transformacéo do
Brasil em uma poténcia mundial, através do desenvolvimento e modernizacédo da

economia.

Para atingir esse objetivo, os militares lancaram méo de uma politica de
alocagdo e aplicacdo macica de recursos estrangeiros em  estratégias
desenvolvimentistas, 0 que, futuramente, acabaria contribuindo para engendrar a
volumosa divida externa da nacdo brasileira. Aplicava-se dinheiro em obras de
grande porte. Durante o “milagre brasileiro”, o pais passou a conhecer, portanto, um
intenso processo de desenvolvimento dependente, ou sgja, atrelado a capitais

estrangeiros.

No terreno da economia, estudiosos tracam consideracdoes sobre as
medidas adotadas na época. Amaury Fassy, por exemplo, relata que o periodo foi
caracterizado por elevagcdo do PIB (Produto Interno Bruto) e modernizagdo da
economia (FAssy, 1987) :“E verdade que no periodo do sistema militar, o pais obteve o
maior desenvolvimento de sua historia, através de um crescimento fantastico do PIB - Produto

Interno Bruto e uma efetiva modernizacdo da economia em quase todos os niveis.”(FAssYy, 1987).

Contudo, essa aplicacdo de recursos estrangeiros implicava em um
endividamento da nagéo, realizado a revelia da sociedade civil. Reinava no pais o
autoritarismo, a repressdo politica e a ditadura. Também o sistema educacional
estava atrelado a esse modelo. Geralmente, as medidas tomadas no tocante a
educacdo eram impostas pelo governo e, assim, excluia-se a participacdo popular.
Demerval Saviani, relata que “se adotou no campo educacional, a diretriz segundo a qual as

decisGes relativas a educagdo ndo sdo da algada dos educadores”. (...)*“as decisdes sobre as
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medidas ficavam circunscritas ao grupo militar - tecnocrético, que havia tomado de assalto o

poder”. (SAVIANI, 1988).

Durante e logo ap0s o periodo do “milagre brasileiro”, algumas das
politicas adotadas trouxeram consequiéncias, determinando, em parte, a configuracdo
do sistema educacional no pais em nivel de 1°, 2° e 3° graus, nas redes publica e
privada. Resumindo, nessa fase da histéria ocorreu um vertiginoso crescimento da
iniciativa privada em educagdo, em especial no ensino superior, fruto de subsidios
governamentais. (CUNHA, 1986). HA que se ressaltar que também a propria
conjuntura socio-econdmica da nagdo favorecia os empreendimentos da rede

particular:

“Toda essa vertiginosa expansao era impulsionada por uma crescente
procura de ensino superior pelos jovens das camadas médias que nao
encontravam oportunidades de escolarizacdo nas universidades publicas,
mas que, na conjuntura de crescimento econdmico - o ‘milagre
brasileiro’-, ainda conseguiam meios de pagar as pesadas

mensalidades.”(CUNHA, 1986).

Por outro lado, 0 mesmo néo se dava no setor publico. Paralelamente ao
crescimento do ensino privado, a rede publica era alvo de repressdo e encarada
como possivel foco de contestacdo do regime politico, o que a tornava objeto de
vigiamento, de censura e coibicdo. O que, evidentemente ndo favorecia seu
desenvolvimento e ampliagdo. Mas, de que forma se deu o subsidio a rede

particular? Como o governo favoreceu o desenvolvimento dainiciativa privada?

Na interpretacao de Velloso, diversos mecanismos foram utilizados nesse

sentido. O autor faz aluséo as politicas de financiamento da educacéo adotadas na



36

época e descreve, assim, estratégias privatizantes e seu papel na configuracéo do

perfil do sistema educacional a partir de entéo. (VELLOSO, 1987).

Na visdo deste autor, foi fundamental o papel desempenhado pelos
recursos gerados pelo salario-educacdo.Tratava-se de um imposto que gerava
recursos destinados a educacdo. Segundo Velloso, os recursos oriundos deste
imposto foram, paulatinamente, sendo aplicados na rede privada de ensino, através
de determinados mecanismos legais.Os recursos do salério - educacdo passaram a
atender a interesses privatistas, ao inveés de desenvolver a educacdo publica no pais.
(VELLOSO, 1987)

Velloso argumenta também que no periodo do regime militar, ja era
evidente o descompromisso governamental quanto a garantir o ensino de 1° grau
publico a populacdo, uma vez que o Estado instituiu um imposto junto as empresas

paraessafinaidade. (VELLOSO, 1987):

“Uma segunda dimensdo privatizante era constituida pelas isencoes
concedidas as empresas que distribuissem bolsas de estudos a seus
empregados e filhos mediante convénios firmados com escolas
particulares (...) Nos termos da legislagdo da época, 0s convénios de
bolsas deveriam ser aprovados pelos Conselhos Estaduais de Educacéo.
A partir de 1964, os assentos nesses Conselhos foram progressivamente
ocupados pelos proprietarios de escolas privadas ou por seus prepostos,
todos interessados na aprovagdo de convénios em beneficio dos negocios

de ensino”. (VELLOSO, 1987).

Com base nas consideractes deste e de outros estudiosos, depreende-se
gue durante o “milagre econdmico”, 0s investimentos em ensino particular eram

incentivados por politicas governamentais. Além disso, em meio ao surto de
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prosperidade que assolava o0 pais, as chamadas “camadas médias’ da populacdo
detinham um poder aguisitivo que propiciava 0 acesso as escolas particulares de 1°,
2° e 3° graus.

Porém, o “milagre econdmico” ndo duraria, para sempre. Ja a partir de
1974, vai se esvaindo o0 surto de prosperidade e, progressivamente, desenham-se
NoVOs contornos socio, politico e econdmicos no pais. No decorrer da década de 70,
comeca a configurar-se o cenério de recessdo econdmica gque se implantara no pais,
aproximadamente em torno do inicio da década de 80:

“Apesar de todos os diagnosticos e formulacdes politicas, o Brasil
acumulou um déficit na balanca comercial de 15 bilhdes de dolares entre
1974/80 (...) O longo prazo de maturacéo destes investimentos, nem
sempre acompanhados de uma adequada economia de escala, fez com que
a relacao produto-capital baixasse acentuadamente, o que explica a queda

na taxa de crescimento da economia.” (FAsSY, 1987)

Lentamente, os resultados do término do “milagre” comecam a trazer
conseguéncias também na esfera da Educagdo. No decorrer da década de 70, o
ensino publico de 1° e 2° graus cresceu lentamente. Nesse periodo, também ja se
faziam sentir os primeiros efeitos da queda do “milagre” sobre a iniciativa privada
em educacdo em todos os niveis. Cunha argumenta que, nesse entremeio, a clientela
passa a abandonar as escolas de ensino superior da rede particular por

Impossibilidade de arcar com as mensalidades. (CUNHA, 1986).

Nesse contexto, de que forma se dava a relagcdo entre governo e
populacéo? Qual a postura desta Ultima frente as politicas governamentais?
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Este € um aspecto crucia na historia brasileira. As perspectivas de
historiadores e de estudiosos em diferentes areas convergem no sentido de perceber
um jogo de forgcas no pais, desde o golpe de 1964, na busca da democracia, da
superacao do autoritarismo e implantacdo do regime de governo civil no pais. Ou
sgja, como diz Cunha, a sociedade "(...) marcha lentamente em direcdo a uma transigao

democratica.” (CUNHA, 1988).

Marilena Chaui fala sobre o periodo pés-milagre. Segundo essa autora, na
sociedade brasileira ocorre um processo em que a populagado, por vezes, demonstra
resisténcia aop autoritarismo. Chaui advoga a tese de que os gérmens da resisténcia
ao regime autoritéario ja eram lancados durante a década de 70. (CHAuUI, 1993). E
argumenta que as diferentes classes sociais contestavam o regime desde 1974 e este

seviu induzido alhes dar alguma resposta:

“Assim, por exemplo, desde 1976, do lado do empresariado, a luta foi pela
simples liberalizacdo do regime (...) do lado da classe média, as discussdes
giravam em torno da anistia aos presos e exilados politicos (...) de liberdade de
imprensa (...) da democratizacdo dos servigos publicos, particularmente da
educacgdo (movimento estudantil e de professores de todos os niveis) (...) do lado
dos trabalhadores (...) as lutas se voltavam para a liberdade e autonomia dos

sindicatos (...) pelo direito de greve; (...)” (CHAUI, 1993).

O pais inicia os anos 80 marcado por extrema recessdo econémica . Na
area da educacdo, a crise afeta visivelmente ainiciativa privada, que logo se ressente
de seus efeitos. As camadas médias da populagdo progressivamente ndo conseguem
mais arcar com o 6nus de mensalidades escolares e passam a se transferir para as
escolas publicas. E, portanto, nesse cenario que se desenha nitidamente o fendmeno
objeto de estudo do presente trabalho. Premidos pelo arrocho salarial, muitos pais
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transferem seus filhos das escolas particulares de 1° e 2° graus para 0S

estabel ecimentos de ensino darede oficial.

Esse fato gera impacto no setor privado, afetando as receitas. Nesse
entremeio, estudiosos relatam que a crise leva 0s empresarios do ensino particular a

buscarem estratégias na defesa de seus interesses. (CUNHA, 1986).

Para melhor compreensdo do jogo de forcas que marcaram a evolucdo do
ensino nas duas redes a partir de entdo, € importante levar em conta 0s contornos
gerais das politicas de financiamento da educacéo adotadas no periodo pos-término
do “milagre” e no decorrer da década de 80. Para Velloso, o deslocamento dos
estudantes de escolas particulares para a rede publica no inicio da década de 80
levou os empresarios da rede particular a pressionar ainda mais o0 governo para obter
subsidios. (VELL0S0,1987). Esse € um aspecto que merece destaque neste trabal ho.
Por ai, se evidencia a importancia ou o papel do fendmeno migratorio no jogo das
politicas adotadas.

Luiz Anténio Cunha advoga a tese de que existe um entrejogo de forcas
no sistema educacional brasileiro nesse periodo. O setor privado de ensino pressiona
0s poderes publicos para obtencdo de subsidios. Por outro lado, toma corpo a luta
de educadores e populacéo na tentativa de garantir a aplicagdo de recursos publicos
na rede publica. Assim, o autor relata que as mobilizacdes populares formam uma
nova organizacdo no campo educacional durante a década de 80. (CuNHA, 1984)

Nas palavras do autor:

“Em todas as assembléias, congressos, semindrios e reunides, despontava
a defesa do ensino publico (...) E n&o foi por outra razdo que, por ocasido
da campanha eleitoral de 1982, os partidos oposicionistas colocaram em

suas plataformas a melhoria da qualidade e a expanséo da escola publica
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como medida majoritaria. Naquele momento, como neste, a conjuntura
econdmica levava setores das camadas médias a retirarem seus filhos das
escolas particulares de 1° e 2° graus, e buscarem vagas nas escolas
publicas, (...) a base social da luta pela escola publica se ampliava, pois.
Temerosos diante das ameacas econdmicas e politicas a prosperidade de
seus negocios, os empresarios de ensino particular rearticularam suas

aliangas e passaram a ofensiva”. (CUNHA, 1984).

Também nesse momento da histéria, segundo Velloso, foi fundamental o
papel desempenhado pelos recursos gerados pelo salario-educacdo. O autor
argumenta gue, diante da pressdo exercida pelo ensino privado em crise, tomou-se
medidas que enfatizaram mais ainda o caréter privativo desse imposto, dificultando

0 desenvolvimento da rede publica, em nivel de 1° grau. (VELL0S0,1987).

Vale aqui ressaltar a importancia do fenébmeno migratério nesse processo
histérico. Fica evidente, o papel da migracdo no jogo de interesses que perpassa o
sistema de financiamento das politicas na area de Educacéo e as contradicoes

decorrentes.

Durante a década de 80, ocorreram fatos historicos que ilustram o
processo de transicdo politica. O pais assistiu a fatos como as campanhas pro-
eleicOes diretas em 1984, a eleicdo do primeiro presidente civil em 1985, a
instauracéo da Assembléa Nacional Constituinte em 1987 e as eleigdes diretas para
presidéncia da Republica em 1989. Ja em 1982, foram realizadas elei¢des diretas
para governo estadual. Em alguns estados, a oposicéo elegeu seus candidatos, via

voto direto nas urnas.

Na interpretacéo de estudiosos da educagéo, este fato acarretou algumas

mudancas no sistema de financiamento, ou nas politicas publicas da educagéo.
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Cunha descreve que passaram a ocorrer pressdes para gue 0s recursos do salério -
educacéo fossem aplicados no ensino publico (CUNHA, 1988). O autor fala sobre o
posicionamento tomado pelo MEC nesse sentido e a posicdo de governadores

eatos:

*(...) as pressdes sofridas pelo MEC para que aumentasse a transferéncia
de recursos governamentais para as escolas privadas, em situacdo de
crise, levaram esse ministério a prever maior propor¢ao dos planos de
aplicacdo das quotas estaduais do saldrio-educacdo para bolsas de
estudos nas escolas de 1° grau (...) Por outro lado, os governos estaduais,
eleitos pelo voto popular, passaram a sofrer pressdes para expandir a
rede publica de ensino - para o que precisavam de mais recursos -,
pressdes essas eleitoralmente mais importantes do que as dos grupos

privatistas”. (CUNHA, 1988).

Nessa perspectiva, fica evidente que interesses eleitorais geram pressoes
para aplicacdo de recursos publicos na escola puablica. A partir de entdo, operou-se
algumas mudancas nas politicas publicas de financiamento do ensino. Velloso
descreve que o MEC, diante da pressdes dos governadores eleitos pelo voto popular,

fez algumas concessodes as Secretarias de Educacéo dos Estados. (VELLOSO, 1987).

Fugiria aos propésitos deste trabalho, descrever e caracterizar todo o
conjunto das medidas adotadas neste contexto, que trouxeram consequéncias para o
ensino brasileiro de 1° e 2° graus. Por outro lado, cabe agui tecer algumas

consideracoes e destacar alguns aspectos em torno do assunto.
O que se depreende, através dos relatos desses autores? E de se notar que
as modificagbes que passam a ocorrer sdo respaldadas pelas pressdes da populacéo,

gue luta por seus direitos. Brotam movimentos pelo pais afora. Organizam-se
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associagoes de bairro; caravanas de moradores vao até as autoridades reivindicar seu

direito a escola publica e gratuita.

Aqui, aparece o papel das aspiragdes da sociedade por escolarizagdo. Fica
evidente que a populacdo desegja a educacdo de seus filhos, percebendo-a como um

bem a ser conquistado e na qual elainveste muitas vezes, grandes esforcos.

O crescimento dos movimentos sociais em prol da escola publica em nivel
nacional passa a chamar a atencdo de estudiosos e pesquisadores, sendo inclusive,
objeto de estudo em teses de doutorado e em dissertages de mestrado. Maria Malta
Campos faz um comentario acerca do assunto, citando muitos trabalhos

encontrados. (Campos 1991).

A autora discorre acerca das lutas sociais e das formas pelas quais a
populacéo trava embates junto as autoridades para conguista e melhoria da escola
publica: “(...) como protagonistas centrais dessa luta anénima nos bairros surgem as mulheres,
donas-de-casa e mées, elas mesmas privadas de instrucdo, em sua interacdo penosa e conflitiva
com as autoridades pequenas e grandes do sistema escolar. Tudo precisa ser duramente

conquistado (CAMPOS, 1991).

No decorrer das décadas de 70 e 80, a rede publica de ensino alcanca
lentos progressos, principalmente em termos de expansdo quantitativa. Os
progressos e conquistas sdo, muitas vezes, perpassados por lutas e sacrificios da
populacdo. No entanto, em termos qualitativos, ainda ha muito o que ser
conquistado na eminéncia da virada para a década de 90. Os problemas da rede
publica em nivel naciona tornam-se crénicos. O descompromisso das autoridades
reflete-se na ma remuneracdo de educadores, na auséncia de incentivos a

especializacdo e capacitacdo de profissionais da area de educacdo, nas péssimas
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condicdes de conservacdo da estrutura fisica da maioria das escolas oficiais, aém

das interminaveis greves que assolam o setor, dentre inUmeros outros problemas.

Por outro lado, em meio a recessdo econdmica, também a iniciativa
privada enfrenta dificuldades. Os empresérios esbarram em dificuldades de
manutencao das escolas com a inflagdo galopante. E 0 que € maisgrave: parcela

significativa de sua clientela migra pararede oficial, gerando queda nos lucros.

Diante desse quadro, a iniciativa privada lanca méo de vérias estratégias
na defesa de seus interesses, como, por exemplo, a de apontar as falhas e
deficiéncias da rede oficial perante a opinido publica. (CUNHA, 1986). Cunha fala
acerca das politicas de financiamento para 0 ensino superior e refere-se também ao

ensino de 1° e 2° graus.

“A ofensiva da alianca privatista avanca por trés frentes. A primeira
frente passa pela pressdo direta sobre o Estado(...)A segunda frente
desenvolve a campanha pela privatizacdo da universidade publica (...) A
terceira frente da ofensiva privatista ¢ a da propaganda.(...) presidentes
de sindicatos de estabelecimentos particulares de ensino frequentam as
paginas dos jornais mostrando as mazelas do ensino publico, em todos os

graus.” (CUNHA , 1986).

Esse tipo de argumentacdo foi macicamente utilizado no decorrer da
década de 80 e também na década de 90. A pressuposta superioridade do ensino
particular em relacéo ao publico, no entanto, vem sendo objeto de questionamento e

constitui-se em um aspecto de importancia central no ambito do presente trabal ho.

Hé& autores que contestam a veracidade da assertiva, segundo a qual, as
escolas particulares sgjam sempre e necessariamente de melhor qualidade que as do

setor publico. Esse assunto passa a ser foco de controvérsia, sendo que muitos
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argumento langcado a opinido publica, do que necessariamente uma verdade.

O desenrolar da década de 80 traz uma gama intrincada de problematicas
no setor educacional como um todo. A rede privada enfrenta inUmeras dificul dades.
Os profissionais atuantes na rede particular (em geral mal remunerados) pressionam
0s empresarios por melhores salérios e condic¢des de trabalho. A inflacéo € crescente
e, progressivamente, a clientela se desloca para a rede publica. Por outro lado, a
populacéo que permanece matricul ada na rede privada também enfrenta dificul dades

e lutajunto ao governo pelo controle nos indices de aumento das mensalidades.

Em meio a essa conjuntura, Alves e Barreto tragcam consideracdes acerca
da dicotomia entre ensino publico e privado no pais e mencionam o deslocamento
da clientela rumo a escola publica, pressupondo consequéncias detse fenébmeno
sobre o0 sistema educacional. Por um lado, sugerem que essa situagdo possa reverter-
se, a médio prazo, em beneficio da iniciativa privada. (BARRETO E ALVES, 1988).

As autoras argumentam:

“E muito facil inferir onde se podera chegar com a grande celeuma criada
em torno do controle dos indices de aumento das escolas particulares. Se
0s estabelecimentos de ensino privado mostravam um certo
constrangimento diante do grande puablico ao defender para si 0s
subsidios governamentais, agora poderdo conseguir que uma parcela
atuante da populagdo - diga-se de passagem, a que tem maior poder de
baganha - legitime suas reinvindicacfes, porque os or¢camentos familiares
nao estdo suportando as mensalidades escolares e a opcao pela escola
publica aparece, de um lado, como uma alternativa insatisfatéria”.

(ALVES E BARRETO, 1988).
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Neste relato, aparecem trés aspectos interessantes para discussdo. Em
primeiro lugar, a populagdo usuaria da rede particular € considerada como tendo
“maior poder de barganha’, ou de pressdo. Em segundo lugar, as autoras sugerem
gue essa populacéo tende ao deslocamento para a rede publica, diante da dificuldade
em arcar com as mensalidades. E, em terceiro lugar, no trecho “a opgéo pela escola
publica aparece como uma alternativa insatisfatoria’, fica implicita a crenca por

parte dessa clientela na “ superioridade” do ensino privado, em relacdo ao publico.

Barreto e Alves argumentam que a imprensa contribui para disseminar
essa crenga, retratando a escola publica como uma escola desgualificada. (BARRETO
E ALVES, 1988).

Nesta altura, abre-se espaco para gquestionamentos. E agora? Qual sera a
percepcado da populacdo que migra para a escola publica sobre esse assunto? O que

pensa acerca de ensino publico e particular?

Barreto e Alves advogam também a tese que a médio prazo, tal conjuntura
possa reverter-se em favor da rede publica. Analisando a questdo por um outro
angulo, as autoras supdem que a populacdo usudria da escola particular que vem
ingressando na escola publica, com certeza engrossard 0s movimentos,
reivindicando melhor qualidade no ensino oficial. (BARRETO e ALVES, 1988)

Este € um ponto crucial no contexto do presente trabalho. O
deslocamento dos estudantes de 1° e 2° graus para a rede publica de ensino € um fato
gue ocorre em nivel nacional e é parte integrante do processo de evolugdo histérica

do ensino brasileiro nas esferas publica e privada.

Em termos do perfil que vem se desenhando nas duas redes, outros
autores compartilham de concepcdes semelhantes as de Alves e Barreto, no tocante

ao papel que as camadas médias da populagdo usuarias da escola particular estéo
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desempenhando e/ou possam vir a desempenhar no processo de democratizacdo das

oportunidades educacionais e nas lutas sociais em prol da educagéo publica

Maria Mata Campos, em seu retrospecto literario sobre 0s movimentos
sociais, descreve como 0 assunto vem sendo objeto de estudo de pesguisadores. A
autora cita trabalhos de Moacyr Gadotti, Vanilda Paiva, Marilia Sposito, Claudia
Vianna, Rogério Cunha Campos e demonstra aspectos semel hantes entre eles. Nesse
interim, traca um comentario acerca de uma pesquisa realizada por Claudia Vianna
em Sdo Paulo sobre o movimento Pré-Educacdo composto por mées, professores e
outros grupos de classe media. A autora destaca a atuagéo da classe média: “Neste
trabalho evidencia-se a facilidade muito maior que essa organiza¢do possui para ter acesso aos
escaldes mais altos da administracdo - chegam a ir até o Ministério da Educacéo, em Brasilia - e

a grande imprensa, em comparacao com os grupos populares.” (CAMPOS, 1991).

Por ai se vé a concepcdo, segundo a qual, a classe média possui mais
forca, em comparagdo as camadas populares, para reivindicar melhorias na escola
publica junto as autoridades. Essa idéia sera de cunho relevante no inicio da década
de 90, quando entdo se acentua 0 movimento migratorio. Supde-se que a classe

média venha a incrementar as lutas em prol da educacéo publica no pais.

Ao final da década de 80 e inicio dos anos 90, acontecem fatos marcantes
nos planos socio, politico e econémico da nacdo, que se refletem no setor
educacional. Aqui, € importante delinear um perfil de alguns dos principais
acontecimentos desse periodo que, direta ou indiretamente, determinaram o
deslocamento de um grande contingente de alunos das escolas particulares para a

rede oficial de ensino em todo o pais.

Ao final de 1989, foram realizadas elei¢cdes diretas para presidéncia da

Republica. As eleicbes diretas foram sonhadas pela sociedade, como avo da
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desgada democratizacdo. E eleito Fernando Collor de Mello. Assumindo a
presidéncia em marco de 1990, o novo governo imediatamente langca méo de um
plano econdmico que, em curto prazo, leva o pais a uma aguda recessao econdmica.
Contrariando as expectativas de grande parte da populacdo que o elegeu, via voto
direto nas urnas, Collor de Méllo e sua equipe ddo inicio a um plano de governo em
gue, como primeira medida, séo bloqueadas todas as contas correntes e cadernetas

de poupanca, a partir de um determinado saldo minimo.

Tal medida, entre outras, acaba por fazer com que a populacéo figque a
mercé de um dos periodos da mais negra recessdo de sua histéria, 0 que se torna
evidente ja em 1991. Por coincidéncia, justamente na mesma época, a migracdo dos
estudantes para a rede publica de ensino acentua -se, sendo inclusive, macicamente

divulgada pel os meios de comunicagéo de massa, em funcgado de sua evidéncia.

Assim, agrava-Se a crise no setor de ensino privado. Com a crescente fuga

de sua clientela, muitas escolas chegam a fechar suas portas.

No desenrolar desse cenério, hd uma outra questdo a ser levada em conta,
gue inclusive, ja foi mencionada. Desde a década anterior, um assunto se torna
objeto de polémica e contestagdo. Trata-se do argumento utilizado por empresarios
do ensino particular, qual sga, o de que a escola publica é portadora de inimeras

deficiéncias e a pretensa superioridade da rede particular.

Desde a década de 80, por outro lado, estudiosos, pesquisadores e

educadores vém propondo novas interpretacdes para essa questdo::

"(..)E muito comum aparecerem nos jornais avalanches de criticas e dentincias
a precaridade de funcionamento da escola publica em momentos em que sdo
anunciadas medidas que visam melhorar o funcionamento do sistema de ensino

(...) No entanto, pode-se considerar que o ensino oferecido pelas escolas
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particulares em sua grande maioria é equivalente ao ensino oferecido pela rede
publica (...) Ao contrario do que se tem feito acreditar, as boas escolas
particulares sdo muito poucas e atendem a uma elite privilegiada.” (BARRETO E

ALVES, 1988).

Essa questéo é fundamental no panorama do inicio da década de 90. Nesse
interim, aparecem pesqguisas relativas ao assunto efetivadas em nivel nacional. Ao
final da década de 80 e inicio dos anos 90, a fundagcdo Carlos Chagas realizou um
estudo sobre o nivel de conhecimento de alunos de 1° grau, nas duas redes de ensino
em onze capitais brasileiras. O estudo foi realizado sob a coordenagdo de Heraldo
Marelim Vianna. Os autores da pesguisa esclarecem gue o trabalho ndo teve como
finalidade, comparar os desempenhos dos estudantes nas duas redes, mas sim,
levantar informacOes sobre o nivel de conhecimento dos alunos e detectar as

deficiéncias de aprendizagem a serem sanadas. (VIANNA E FRANCO, 1993)

De posse dos resultados, os autores relatam que se tornou possivel
estabelecer comparacdes entre os desempenhos médios nos dois sistemas. Os
resultados da pesguisa evidenciaram semelhancas entre as duas redes. (VIANNA E
FRANCO, 1993). Os autores concluem: “ (...) os dados refletiram tendéncias bastante
comuns aos dois sistemas de ensino, traduzindo, assim, em termos de amostra realizada, uma
quase equivaléncia entre os desempenhos médios dos dois sistemas, cujas tendéncias foram no

sentido de convergéncia dos resultados”. (VIANNA E FRANCO, 1993).

Nessa linha de raciocinio, € possivel levantar a hipétese de que a clientela
migrante esteja percebendo as semelhangas entre o ensino publico e privado e quica,
guestionando a validade do sacrificio realizado para pagar mensalidades. Supde-se
gue isto esteja contribuindo para acentuar 0 movimento migratorio.
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Essa concepcdo € defendida pela “mass média’. Em artigo publicado
sobre o fendmeno migratorio, a revista VEJA cita, inclusive, relatos de entrevistas
com pais de alunos migrantes:“(...) A recessdo desequilibra essa balanga em favor da escola
publica e os pais se deram conta de que as semelhancas entre as duas redes de ensino sao

maiores que as diferengas.” (REVISTA VEJA, 29 DE JANEIRO DE 1992).

E de se notar que a fuga da clientela das escolas particulares vem cada
vez mais despertando a atencéo de pesqguisadores e educadores e também da "mass
media’.

Redlizada essa revisdo literéria, nota-se que 0 dedocamento dos
estudantes da rede particular para a rede publica ndo € assunto recente. Muito ja se
falou e ainda se comenta acerca do movimento migratorio e das contingéncias que o
propiciaram. Especula-se sobre as consequéncias do fato no sistema educacional
brasileiro a médio e longo prazos. Assim sendo, em que este trabalho inova com

relacdo ao assunto?

Esta pesquisa apresenta um estudo em nivel interno, ou uma “visao por
dentro” de como ocorre o fenébmeno no cotidiano de uma escola publica, através da
“viva voz’ de quem o vivencia. O referencia histérico apresentado se justifica, a

medida em que fornece respaldo para compreensao do assunto.

Além do referencial historico, € necessario aqui  apresentar também, um
resumo dos principais marcos teoricos utilizados para descricdo compreensiva dos

dados obtidos nesta pesquisa.

Uma vez que se pretende investigar as vivéncias de cada informante em
seu cotidiano, a problematica da percepcdo se coloca de pronto. Assim sendo, 0 eixo
ou adiretriz central de investigacéo adotada neste estudo consiste no desvelamento

de percepgdes sobre 0 processo migratorio.
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Através do referencia tedrico sobre percepcdo, torna-se possivel
estabelecer um cais ou uma plataforma de onde se parte para tentar descrever o

movimento migratorio do ponto de vista de quem vive 0 processo.

O Papel da Percepcdao na Visdo Plural do Fenbmeno da Migracdo
Escolar.

Este referencial, calcado em estudos desenvolvidos no terreno da
Psicologia, Antropologia do Imagindrio e Sociologia Compreensiva, destina-se a
facilitar a compreensdo acerca dos diferentes pontos de vista e significados

atribuidos pel os sujeitos ao assunto em questao.

A percepcao humana é um dos principais objetos de estudo da Psicologia.
Na evolucdo da Psicologia no decorrer da Histéria, foi assunto investigado em
diferentes abordagens. Hoje, interessa também a outras ciéncias e areas de estudo,
tais como a Antropologia, as Ciéncias Sociais e Humanas, a Filosofia, a Publicidade
e Propaganda e as pesqguisas de Marketing e de opini&o publica, em geral.

Pesquisas de natureza diversa sdo realizadas sobre percepcéo. Porém,
gualquer investigacdo ou pesquisa em qualquer area, evidentemente necessita de
paradigmas de sustentacdo. Ha de se atentar para o fato de que ndo existe teoria ou

estudo sem pressupostos norteadores.

Nas Ultimas décadas, vém se desenvolvendo correntes de pensamento
gue caracterizam uma transicdo paradigmatica no esteio de diversas ciéncias.
Autores passam a adotar a visao holistica de mundo para compreensao de diferentes

fendbmenos.
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Considerando a evolucdo do pensamento e a transicdo paradigmatica,
Fritjof Capra, em seu livro “O Ponto de Mutagéo”, descreve concepcdes e novos
paradigmas que vém surgindo e sendo adotados em varias ciéncias. O autor
caracteriza, assm, 0 processo de transicdo que lentamente vem se operando na
sociedade ocidental, no sentido do desenvolvimento de uma visdo de mundo

abrangente, de natureza holistica, sistémica e ecol 6gica (CAPRA,1982). Para Capra:

““A visdo de mundo e o sistema de valores que estdo na base de nossa cultura e
que tém de ser cuidadosamente reexaminados, foram formulados em suas linhas
essenciais nos séculos XVI e XVII (...) Eles tornaram-se a base do paradigma
que dominou nossa Cultura nos Ultimos trezentos anos e esta agora prestes a

mudar.” (CAPRA, 1982).

O autor considera que 0 mundo ocidental nos ultimos séculos foi
dominado por uma visdo de mundo estreita, reducionista e cartesiana, na qual se
concebe 0 homem, o mundo e a realidade através de paradigmas mecanicistas, que
resultam em analises de partes isoladas para compreensdo dos fendmenos (CAPRA,
1982).

Segundo €ele, essa visdo predominou no seio de diversas ciéncias nos
ultimos séculos e, hoje, esgota-se. N&o consegue mais fazer frente a crise mundia e,
lentamente, vem sendo questionada e cedendo lugar a paradigmas de natureza
holistica e ecol 6gica e a concepcao sistémica de mundo, através da qual se considera
0 ser humano, o mundo e a realidade como sendo um sistema em funcionamento.
(CAPRA, 1982).

Capra argumenta que a concepcao de mundo como sendo uma méaquina
em funcionamento ja ndo abarca mais os problemas e a crise mundial. Segundo o

autor, somente uma visao holistica, sistémica e ecologica e as consequentes agoes
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decorrentes dessa nova viséo da realidade, poderdo ceder lugar a transformagdo na

ordem mundial e evitar o caos e a destruicéo (CAPRA, 1982).

Para melhor compreensdo deste raciocinio, elabora um retrospecto
evolutivo de diversas ciéncias, tais como Medicina, Fisica, Economia e Psicologia,
por exemplo, descrevendo os paradigmas mecanicistas nelas predominantes nos
ultimos séculos, ressaltando seu cunho reducionista e as consequéncias na atual
ordem mundial .Paralelamente, descreve paradigmas que vém surgindo e cita sua
importancia para o aparecimento de uma nova visdo da realidade, que chama de

“visdo sistémica de mundo” (CAPRA, 1892).

Ao tragar 0 retrospecto evolutivo, Capra tece consideracdoes sobre a
Psicologia Moderna. Descreve teorias de alguns autores, concepgdes para estudo do
ser humano que vém sendo adotadas e delineia assim, o perfil das novas correntes

de pensamento e alguns de seus representantes:

*“(...). Tal como em todas as outras disciplinas, a abordagem sistémica da
nova psicologia tem uma perspectiva holistica e dindmica (...) sustenta
que as propriedades e fungdes da psique ndo podem ser entendidas se
reduzidas a elementos isolados (...). Um outro aspecto importante da nova
psicologia é o crescente reconhecimento de que a situacao psicoldgica de
um individuo ndo pode ser separada do seu meio ambiente emocional,

social e cultural.” (CAPRA, 1982).

Nessa perspectiva, esta implicita a visdo sistémica. Note-se a énfase
atribuida a interdependéncia entre o individuo e o0 conjunto mais amplo,
representado pelo meio socio-cultural em gue este se insere. Evidencia, também, a

nocéo de sistema para analise e compreensdo dos fendmenos psiquicos, que ndo
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podem ser entendidos se concebidos como que isolados uns dos outros, mas de

forma integrada e interdependente, na perspectiva do “todo”.

Ao caracterizar atransicéo do pensamento no seio da Psicologia Moderna,
Capra descreve como vem sendo encarado o estudo de fenébmenos do psiquismo
humano e traca interessantes consideragbes sobre modernas concepgdes no que
tange ao estudo da percepcdo humana. Nessa premissa, a percepcao passa a ser
analisada na continua inter-relagdo entre individuo, meio ambiente, sociedade e
cultura (CAPRA, 1982).

Inicialmente, o autor comenta sobre a imbricag&o entre o mundo interno e
subjetivo do individuo e o mundo da realidade externa: “(...). Em nossas interagdes com
0 meio ambiente ha uma continua permuta e influéncia matua entre o mundo exterior e 0 N0sso
mundo interior. Os modelos que percebemos & nossa volta baseiam-se de um modo muito

fundamental nos modelos interiores.” (CAPRA, 1982).

Capra refere-se portanto, ao “mundo interior”, mediando a percepcao
humana. Seguindo essa linha de interpretacéo, ha de se pressupor a existéncia de
diversidades na forma de perceber o mundo circundante, uma vez que a realidade

interna é diferente, entre individuos diferentes.

Nesse ponto, pode-se tracar um paralelo para andlise do assunto, objeto
deste trabalho. Baseando-se nas consideracfes apresentadas pelo autor, € possivel
supor gque a forma pela qual estudantes e profissionais da educacéo vivenciam e
percebem um fendbmeno que perpassa sua existéncia, sgja mediada (ou “colorida’,
como diz Capra), pelo espectro de sua subjetividade. Parte-se entdo da premissa de
gue possa haver diferengcas nas percepcdes acerca do fendmeno migratorio,

decorrentes da subjetividade de quem percebe.



O autor sugere inclusive, que o0 processo de percepcdo em nivel sensorial
ndo pode ser desvinculado da trajetoria social percorrida pelo individuo, sendo entéo
marcante a interacdo entre os processos fisioldgicos da percepcdo e os culturais e
sociais (CAPRA, 1982).

Nesse processo de troca entre 0 mundo interno e a realidade externa,
Capra atribui peso decisivo a uma capacidade que considera estrita e distintiva da
espécie humana. Trata-se da capacidade de simbolizagcdo, ou de representacéo
simbdlica de idéias, pensamentos, valores e conceitos. A linguagem e a
comunicagdo através de simbolos é fator marcante no processo de contato entre
individuo e meio socio-cultural, influenciando forma de perceber o mundo (CAPRA,
1982) :* (...). Como seres humanos, amoldamos nosso meio ambiente com muita eficacia porque
somos capazes de representar o mundo exterior simbolicamente, pensar conceitualmente e

comunicar nossos simbolos, conceitos e idéias” (CAPRA, 1982).

O mecanismo de simbolizagdo, apontado por muitos autores como
distintivo da espécie humana, vem sendo objeto de interesse crescente nas ciéncias
sociais e humanas em geral. Passa a ser considerado como relevante para
compreensdo de como Se processam as relagbes sociais e a propria relagédo do

homem com o redl.

Nesse ponto, ha que se levar em conta o papel crucial desempenhado pelo
Imaginario individual e social na construgdo de simbolos e de representactes
simbdlicas.

Em diferentes correntes tedricas como Psicologia Social, Antropologia e
Ciéncias Sociais em geral, atualmente existe como gue uma convergéncia no sentido
do levantamento de dimensdes relativas as producdes do Imaginario individua e

social, para estudo do ser humano e de seu enfrentamento com o mundo e consigo
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mesmo. José Carlos de Paula Carvalho, citando Gilbert Durand, apresenta uma
definicéo de Imaginério :
“Gilbert Durand concebe o Imaginario como 0 campo genérico da
representacdo humana sem qualificacdo explicativa ou pratica, isto é, 0 campo
balizado por sensacfes e imagens perceptivas, imagens mnésicas, signos,
simbolos, imagens oniricas, arranjos de imagens em relatos...”(PAULA

CARVALHO, 1990).

Paula Carvalho caracteriza o Imaginario como o cerne dos processos de
simbolizacéo de que o ser humano lanca méo no enfrentamento com a realidade.
Nessa premissa, 0S mitos e ritos presentes nas diferentes sociedades sdo construcdes
elaboradas pelo Imaginario individual e social, através de um processo de mediacéo
simbolica (PAuLA CARvVALHO, 1990). Utilizando as proposi¢des de Durand, o autor
considera : “(..) o Imaginario, concebido tanto de modo estatico - universo das imagens
simbdlicas e seus niveis -, como de modo dinédmico - universo mitico das praticas simbdlicas -, é
0 universo bio - antropo - social dos ritos e mitos que organizam a socialidade dos grupos.”

(PAULA CARVALHO, 1990).

Para melhor compreensdo dos processos de mediacdo simbdlica e sua
importancia para o estudo da percepcéo humana, € preciso delinear como se concebe
a nocao de simbolo na perspectiva da Antropologia do Imaginério. Paula Carvalho
apresenta uma caracterizagcdo que enfatiza o potencial do simbolo em termos de

Induc&o a sentidos e significados.(PAuLA CARVALHO, 1990)

Para enriquecimento da noc&o de simbolo, é interessante também utilizar
a proposicdo de G. Durand.. O autor evidencia o simbolo em seu vaor de
transcendéncia e de inducdo ao indizivel e como algo que portanto, deve ser

decifrado.(DURAND, 1988). Nas palavras de Durand::
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“O simbolo, assim como a alegoria, € a reconducdo do sensivel, do
figurado, ao significado; mas, além disso, pela propria natureza do
significado, é inacessivel, € epifania, ou seja, aparicédo do indizivel, pelo e
no significante.(...)O simbolo é, portanto, uma representacdo que faz
aparecer um sentido secreto; ele € a epifania de um mistério”.(DURAND,

1988)

O que fica evidente nas proposi¢coes desses autores € a nogdo de simbolo
como um fator de mediacdo entre o ser humano e a realidade. As perspectivas

apresentadas indicam que o simbolo induz a sentidos e significados.

Depreende-se desse raciocinio, que € fundamental atentar para as
representaces simbodlicas elaboradas pelo Imagindrio de individuos e grupos,
quando se busca compreender o acesso do homem a realidade externa. E essencial,
portanto, ndo perder de vista a no¢cdo de que o individuo apreende o gue ocorre no
mundo exterior simbolicamente, a medida em que confere sentidos e significados ao

gue vivencia.

E possivel também inferir desse raciocinio, que em todas as producdes do
espirito humano, existe a mediagdo simbdlica. Os simbolos se fazem presentes nas
religi®es, nos mitos, nos deuses, na magia, nas artes, nas ideologias, nos rituais, nas
crengas, nas crendices, supersticoes, lendas, tradicoes, contos de fadas, enfim em

guaisquer esferas da criacdo individual e social.

Mas, em que a perspectiva da Antropologia do Imaginario pode contribuir
para 0 estudo da percepcdo humana? Quais as relacOes que se tecem entre

Imaginario e percepcdo?

Para aprofundamento dessa quest&o, é€ importante atentar para um aspecto

presente nas consideragdes de muitos estudiosos atualmente. Trata-se da mediagao
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entre cultura e percepcdo humana. Como ponto de partida, admite-se a premissa
ampla e genérica de que a percepcdo que o individuo tem do mundo circundante e
seu modo de interpretar a realidade em que se insere, sgam perpassados pela cultura

vigente em seu meio.

Assim, supde-se que as idéias, 0s valores e expectativas do individuo e o
modo como este vivencia e percebe (significa) o que ocorre em seu cotidiano,
estgjam circunscritos em um universo mais amplo, representado pela cultura na qual
foi socializado. Simdes e Tiedemann mencionam essa questdo, considerando ainda

incipiente o que hoje se sabe acerca do assunto:

“E muito comum afirmar-se que a percep¢do é influenciada pela cultura
em que o individuo vive e/ou a que seu grupo pertence. No entanto, até
que ponto a cultura e o0 grupo €étnico realmente atuam sobre a percepgao
de um individuo é pouco conhecido, pois existe um reduzido nimero de

pesquisas sobre esse assunto.”( SIMOES E TIEDEMANN, 1985).

Partindo da premissa de que a percepcao seja circunscrita ao universo da
cultura, é fundamental, descrever o que se considera como “cultura’ dentro das

linhas de pensamento adotadas para suporte tedrico deste trabal ho.

Existem muitas definicbes desse termo, propostas por autores em
diferentes areas de estudo. Marilena Chaui traca um retrospecto evolutivo sobre o
surgimento da concepcao de Cultura, argumentando que o conceito evoluiu,
adquirindo diferentes conotacBes no decorrer da Histéria.(CHAUI,1993). Pode-se

afirmar que o termo ainda hoje é controverso.

Considerando a evolugdo do pensamento e a transicdo paradigmatica,
Joffre Tanus atenta, em sua tese de doutoramento, para um aspecto que chamade

“A Complexidade da Questdo Paradigmatica e a Cultura’. A autora argumenta que
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no estudo de grupos sociais, a visao dicotomizada entre dimensdes macro e micro
estruturais pode resultar em interpretagdes de cunho reducionista, estreitando a

compreensao, no que tange ao estudo da Cultura.(JOFFRE TANUS, 1992)

Esse raciocinio encontra paralelo em correntes de pensamento que se
desenvolvem atualmente e que convergem no sentido de buscar uma definicdo ou

conceito amplo, abrangente, para a nogéo de cultura.

No seio da Antropologia do Imaginario, existe uma tendéncia crescente,
em nivel epistemoldgico, no sentido de abandonar a dicotomia entre natureza e
cultura. Ou sga, busca-se adotar uma viséo integrada entre o que é natura ou
universal a espécie humana e o gue é particular ou caracteristico as regras de cada

grupo ou sociedade em especifico.

As correntes de pensamento que se desenvolvem atualmente, convergem
no sentido de buscar uma defini¢éo ou conceito amplo, abrangente, para a nogdo de
cultura. No seio da Antropologia do Imaginéario, existe uma tendéncia crescente, em
nivel epistemol 6gico, no sentido de abandonar a dicotomia entre natureza e cultura.
Ou sgja, busca-se adotar uma visdo integrada entre o que € natural ou universal a
espécie humana e o gque é particular ou caracteristico as regras de cada grupo ou

sociedade em especifico.

Paula Carvalho, utilizando os conceitos de Edgar Morin e G. Durand,
apresenta a idéia de um “continuum” de ligag&o entre cultura e natureza, atribuindo
ao simbolo, o poder de mediacdo entre as duas instancias. Na premissa de Paula
Carvaho, as andlises de Durand e Morin, caracterizam um “projeto de unidade de
Ciéncia do Homem” e convergem no sentido de uma “ sutura epistemol égica’ entre

natureza e cultura.(PAULA CARVALHO, 1990) Nas palavras do autor:
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“(...) Consideremos a Antropologia do Imaginario de G. Durand. E a
nogao-chave de ‘trajeto antropol6gico’- “‘a incessante troca que, ao nivel
do Imaginario, existe entre as pulsdes subjetivas e assimiladoras e as
pressdes objetivas oriundas do meio cosmico e social’-que permite, por
um lado, realizar a sutura epistemologica entre Natureza e Cultura,

precisamente através da nocao de simbolo(...)”(PAULA CARVALHO, 1990)

Essa idéia ou nocdo geral de ligagéo, ou de “continuum” entre cultura e
natureza via mediacdo simboalica, esta presente nas consideracoes atuais de diversos

estudiosos.

Depreende-se que a cultura € um processo dindmico de producgdo, ou de
criacdo e recriacd do espirito humano; que todos os grupos, civilizacdes ou
sociedades constréem uma cultura. E possivel inferir nessa premissa, que cada
sociedade elabora diferentes sistemas de conceitos, mitos, valores, paixoes, regras e
ideologias via mediacdo simbdlica, formando assim um cabedal de sentidos e
significados compartilhados entre seus membros, que se traduzem em construcoes

culturais.

Novaes comenta sobre a concepcado de cultura nessa 6tica, ressaltando que o
manancial de sentidos e significados compartilhados em cada grupo € essencial para

compreensdo de como se estruturam as condutas sociais.(NOVAES, 1992).

Portanto, através de tudo o que foi exposto, evidencia-se o simbolo como
a“viga mestra’ das construgdes do Imaginério socia e individual. E nessa linha de
raciocinio, aparece um ponto comum sobre a no¢éo de cultura, entendida como um
processo inextrincavelmente articulado a capacidade humana de mediacdo

simbdlica: “(...) a_mediacdo simbolica s6 se d& plenamente no jogo entre determinacfes e

indeterminacdes. E que o anel-circuito é o trajeto da prépria mediacio simbdlica, é a propria
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mediacdo simbdlica: por isso que a cultura é o universo da(s) mediacao(des) simbdlica(s)”.

(PAULA CARVALHO, 1991).

Desta forma, € possivel integrar diferentes proposices e estabelecer a
relacdo entre Imaginério, cultura e percepcdo humana. Partindo da idéia de que o
acesso ao real ndo se faz de forma direta, o individuo apreende o que ocorre no
mundo circundante sempre simbolicamente. E concebendo o simbolo como ente ou

fator que engendra significagdes, pode-se delinear o0 mecanismo da percepcéo.

Cada pessoa percebe determinado objeto (sgja fato, pessoa, idéia, assunto
ou acontecimento) a medida que impregna significados decorrentes da mediacdo

simbdlica, circuito entre seu mundo interno e arealidade externa

Nilda Teves, teorizando sobre o Imaginério na configuracéo da realidade
social, apresenta um exemplo bastante claro para entendimento dessa proposicéo. A

autora basei a-se nas teorias de Merleau-Ponty:

“A fenomenologia ensina que é o olhar que faz aparecer o objeto; mais do
que isso: a experiéncia perceptiva é que nos da o visivel e o invisivel(...)
Qualquer pessoa é capaz de se lembrar de momentos de sua vida
cotidiana onde o estranhamento fez aparecer o mundo ao seu redor.
Passa-se durante meses ou até anos por uma rua, porém, somente a partir
de um determinado momento é que se percebe que ali existem &rvores,
casas interessantes(...) O que detonou 0 campo perceptivo sem ddvida se

prende ao mundo significativo(...)”” ( TEVES, 1992).

Os sistemas simbalicos construidos por cada grupo ou sociedade s&o
compartilhados entre seus membros. As representactes sao elaboradas no continuo

entrelacamento entre o Imaginério individual e social.
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Posto isso, vale dizer que a percepcdo humana é também articulada,
simultaneamente, ao individual e ao social. Equivale dizer, que a percepcao néo é
decorrente apenas da individualidade, da subjetividade de cada um e nem tampouco,
determinada apenas pelo social. Outrossim, deve ser analisada e compreendida no

entrecruzamento entre as duas dimensoes.

Lembrando que a ténica deste estudo é o desvelamento das percepcdes de
estudantes e profissionais sobre o fenbmeno migratorio, pode-se tecer algumas
consideracdes. O deslocamento dos estudantes para a rede publica € um fato que
ocorre no terreno social. O referencial histérico, anteriormente apresentado, indica
gue se trata de um fenbmeno imerso em uma realidade mais ampla, representada
pela teia de problematicas e caracteristicas da educacdo brasileira historica e

contemporanea.

Indo mais a fundo, parece evidente que este fendmeno do sistema
educacional brasileiro encontra-se inserido em uma outra tela complexa e
emaranhada de probleméticas, pertinentes a crise por que vem passando o pais na
conjuntura das Ultimas decéddas. Por conseguinte, o assunto que se faz tema deste

trabalho esta diretamente relacionado a uma série de fatores, tais como:
- A dicotomia entre ensino publico e privado no Brasil;
- A redidade da escola publica, para onde se desloca a populacéo em
guestao;
- O descompromisso governamental quanto a garantir o ensino publico a
populacéo, sgfa em termos quantitativos ou qualitativos;
- As contradi¢fes do sistema educacional como um todo;

- O papel da escola publica e da escola particular no preparo do estudante

paraacarreirauniversitaria;
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- Gastos com educagéo, no orcamento familiar.

Em meio a contornos de uma realidade que € nacional, este trabalho busca
averiguar quais as significagdes atribuidas pela populacéo que se desloca, a questdes
dessa natureza.

Supbe-se que a forma pela qua o auno vivencia e percebe sua
transferéncia de escola e os significados que atribui a temas como “estudar em
escola publica ou estudar em escola particular”, “investir em educagdo”, “carreira
universitaria”, entre outras, sgjam decorrentes de suas experiéncias anteriores, da
subjetividade e do lado social, representado por familia e comunidade. E, em nivel

mais amplo, pela préopria sociedade brasileira.

Supbe-se ainda, que o corpo das representacbes elaboradas por essa
populacdo que se desloca acerca desses e de outros aspectos, possa estar
contribuindo ou interferindo de alguma forma, nas motivagdes que levam a decisao

pelatransferéncia de escola.

E admissivel, também, que cada profissiona perceba a dindmica de
ingresso e adaptacdo desses alunos na escola publica, atribuindo-lhe um sentido
particular e pessoal, decorrente de seu prisma individual, formado em suas

experiéncias e vivéncias anteriores.

Antes de findlizar, € interessante ainda levantar um outro aspecto que
merece ser levado em conta quando se trata do estudo da percepcéo humana. No
terreno da Psicologia, uma outra linha de reflexdo se abre, atentando para a
existéncia de diferencas individuais entre os seres humanos. Como as diferencas
individuais influenciam a percepcdo? Como a individualidade de cada pessoa atua

na configuracdo de seu campo perceptivo em um dado momento?
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Toda a gama das caracteristicas individuais sem davida, atua em conjunto
com a carga das pressdes sociais e culturais, no processo de contato do individuo
com a realidade e no modo pelo qual este busca entender o mundo que o cerca e

interar-se com ele.

A individualidade € pessoad e Unica, ho que tange a gama de
caracteristicas que formam a personalidade, tais como 0s gostos, os tracos de
temperamento, os interesses, habilidades, sensibilidade, talentos, 0 maior ou menor
indice de ansiedade frente as dificuldades da vida, a inteligéncia, dentre uma imensa
variedade de outras caracteristicas. Além disso, cada pessoa € portadora de uma

histéria de vida Unica, marcada por um trajetoria particular.

No decorrer da existéncia, cada individuo € exposto a diferentes
circunstancias e contigéncias. Nesse entremeio, vai se formando como que um
“arcabouco conceitual”, do qual o ser humano langca méo para compreender o

mundo que o cerca e que influencia em sua visado de mundo e percepcdo do real.

Um detalhe digno de nota, € que dois individuos, quica pertencentes a um
mesmo grupo social e a padrées culturais relativamente homogéneos, e/ou
pertencentes a um mesmo nivel ou estrato socio-econdmico, podem perceber e/ou
apresentar reagbes completamente diferentes diante de um mesmo acontecimento

ou fato.

As diferencas de percepcao apresentadas por sujeitos diante de um mesmo
objeto fascina psicologos e estudiosos da mente humana. Pesquisas e estudos de

natureza diversa sao realizados em torno do assunto.

Simdes e Tiedemann tecem consideractes acerca dessa questdo. Citando
estudos e experimentos psicolégicos, atribuem peso relevante as motivagoes

individuais e emogbes particulares de cada pessoa, como determinantes de



diferencas perceptivas entre individuos em um dado momento (SIMOES E

TIEDEMANN, 1985).

Essa andlise é perfeitamente compativel com a questdo das diferencas
individuais e com o papel da histéria de vida do sujeito, como determinantes que
afetam a percepcao. Parece evidente que diferentes pessoas tém diferentes emogoes
e motivagdes. E com certeza, as experiéncias por que passa cada individuo em sua
histéria de vida contribuem para formar seu quadro emocional e motivacional

especifico, diante de determinado estimul o, objeto ou situagao.

Vale ressaltar, ainda, que esse raciocinio é também compativel com tudo o
gue foi exposto anteriormente. Com certeza, a historia de vida, as caracteristicas de
personalidade, as emocdes e motivagdes do ser humano, em conjunto, séo fatores
gue interferem na trgjetéria de acesso entre seu mundo interno e a realidade externa.
Por conseguinte, tudo isso influi na dimensdo simbdlica que o individuo atribui a
determinado evento, situacéo ou objeto do mundo exterior em um dado momento e,

portanto, em sua percepcao do real.

O presente trabalho, procura investigar as percepcdes dos sujeitos através
de uma visdo abrangente, considerando e pressupondo a existéncia de uma
multideterminagéo de fatores influindo em conjunto e em continua interagcéo sobre o
campo perceptivo de cada um.Em resumo, busca-se compreender o ser humano, a
cultura, 0 meio ambiente e a realidade como um todo, através de visdes abrangentes

e integradas.

Hoje, as explicagdes lineares para fendmenos sociais, as concepcdes de
causa-e-efeito e as andlises de fatos isolados do contexto, progressivamente, vem se
esgotando. Tais modelos ndo abrangem mais o complexo da realidade, tornam-se

reducionistas para abarcar a complexidade davida social
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Na busca de uma concepcdo abrangente de ser humano e de sua relagéo
consigo mesmo e com 0 mundo, portanto, as contribuic¢des de diferentes correntes

tedricas podem ser apropriadas. Como diz Mafesolli:

"(..)Trata-se de uma linha de pesquisa que reintroduz na analise social
dimensdes miticas e imaginarias, que o racionalismo ocidental cria haver
apagado ha muito tempo e para sempre. Ora, acontece que as
contribuicbes da antropologia, da sociologia e da etnologia p6em em
evidéncia que estas dimensdes imaginarias continuem presentes, ou até
mesmo que ressurgem com grande forgca em nosso tempo”. (MAFESOLLI,

1988).

Assm sendo, pode-se afirmar que de certa forma, as diferentes
perspectivas ndo sdo excluentes, antes, se complementam. Na busca da viséo
holistica, novas técnicas e méetodos de investigacéo vém sendo utilizados. Na analise
das dimensbes do Imagind&rio e das producbes simbdlicas elaboradas pelas
sociedades humanas, o estudo de pequenos grupos e as investigacdes em nivel
microssocial sd0 importantes para desvelamento e aprofundamento de diversos

aspectos. (DUVIGNAUD, 1986 ).

Este estudo envolve um grupo restrito de sujeitos, configurando-se,
portanto, em um trabalho em nivel microssocial. A andlise realizada permite
investigar como as crencas, valores, conceitos e expectativas construidas pelo
Imaginario individual e social, perpassam a percepcdo dos sujeitos acerca do
fendbmeno da migracéo.

Como ficou evidente no referencial historico, anteriormente apresentado,

o objeto de estudo deste trabalho é um fato que vem ocorrendo em nivel nacional.

Obviamente, ndo se pretende generalizar o material levantado neste estudo, para
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caracterizacdo de como ocorre o deslocamento dos estudantes em todo o territorio
nacional. No entanto, com base em tudo o que foi exposto, é possivel presumir que
as percepcoes dos sujeitos sejam mediadas por construcdes elaboradas e veiculadas

em nivel nacional.

Pressupde-se que as percepcbes desse grupo em especifico traduzam
também o reflexo de idéias e concepcles presentes na sociedade brasileira na
conjuntura do inicio e meados da década de 90. Resumindo, pode-se considerar
gue o material levantado através deste estudo, embora ndo passivel de generalizacdo
para a realidade do sistema educacional brasileiro como um todo, possa fornecer um
suporte ou contribuicdo para andlise e compreensdo de um fendbmeno que ocorre em

nivel de territério nacional.
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IV- ALUNOS MIGRANTES: A CIRANDA DO ENSINO PARTICULAR PARA O
ENSINO PUBLICO.

O Liceu Cuiabano € uma ingtituicdo de ensino fundamental e meédio
secular e tradicional no sistema publico de ensino do Estado de Mato Grosso. Sua
estrutura € de grande porte e ocupa todo um quarteirdo da Avenida Presidente
Getllio Vargas, nas proximidades da regido central de Cuiabd. Essa é uma area

nobre, no coragéo da cidade.

Quanto a0 padréo estético, chama a atencdo do visitante pelo estilo
arquiteténico, que revela a historicidade da instituicdo. Na entrada do colégio, haum
hall de entrada, que se encontrava pintado de cor-de-rosae azul e ornamentado
com muitos lustres de modelo antigo, na épocaem que se deu esta pesquisa.(1993-
1994). No centro da sala, ha uma escada dupla em espiral, que conduz a uma sacada,
a qua da acesso ao anfiteatro. Nas paredes, havia quadros com fotos de turmas de
alunos: formandos da década de quarenta e seus paraninfos. A primeira impressao

era deimponéncia.

Percorrendo as instalagdes do colégio, percebe-se que a arquitetura, em
algumas dependéncias, remete a imaginagdo do visitante ao passado historico da
instituicdo e as muitas geracoes que nela estudaram. Nos corredores, junto as sala de

aula, havia quadros nas paredes, com motivos artisticos e religiosos.

No primeiro andar do Liceu, h& também salas de aula, algumas que se
abrem para uma sacada, de onde se vé o gramado. O local é bastante agradavel e a
vista, muito bonita. Para préticas esportivas, 0 colégio possui um grande campo de

futebol gramado com arquibancada e um ginasio de esportes. No anfiteatro, ha um
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palco para apresentacdo de pecas de teatro, jograis, festivais de musica e outros

eventos do género. O anfiteatro tem capacidade para 433 pessoas sentadas.

No periodo em que foi efetuada esta pesquisa, o Liceu estava um
tanto desgastado pelo tempo, necessitando de reformas em algumas de suas
dependéncias, o0 que, sem duvida, era um reflexo da situagdo em que se encontrava

0 ensino publico no pais na época.

No hall de entrada, havia varias carteiras quebradas e empoeiradas e um
certo “ar’” como que de esquecimento. As portas que se abrem para o lado exterior
eram mantidas trancadas. O anfiteatro, as salas de aula e as sacadas tinham um
aspecto gue sugeria a necessidade de reformas. Mesmo assim, o colégio causava

impressao de imponéncia e tradicionalismo.

Este capitulo descreve os depoimentos dos alunos, suas percepcdes acerca

de alguns aspectos relativos ao processo migratorio.

Aqui, necessario se faz atentar para um dado importante. Na verdade, ao
iniciar este estudo, a meta tracada consistia em apresentar também as percepcoes
dos pais dos alunos que migram para a rede publica. De uma forma geral, pensava-
se em investigar, junto aos pais ou responsaveis dos estudantes, as motivacdes que

os levaram aopgdo por matricular seus filhos narede oficial.

Porém, durante a estruturacao da pesquisa, deparou-se com o fato de que a
maioria teria dificuldade em comparecer a escola por falta de tempo. Deste modo, 0
numero de pais que efetivamente poderiam ser contactados ndo se constituiria em

amostra representativa da popul agéo investigada.
Dada a n&o disponibilidade dos pais ou responsaveis, optou-se por tentar

detectar suas motivacdes via relato dos alunos e profissionais da educacéo. Além do

mais, considerou-se adequado incluir apenas estudantes e profissionais porque, neste
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estudo, 0 objetivo maior consiste em verificar as percepcbes de quem vivencia
diretamente o fenbmeno migratério no cotidiano da escola publica, ou sgja, 0s atores

sociais que protagonizam os fatos.

As entrevistas com 0s alunos abordaram 0s seguinte aspectos.

1 - Determinantes da Transferéncia: visa detectar as variavels que

determinaram a transferéncia de escola.

2 - Vivéncias: descreve as experiéncias dos alunos nas escolas atua e

anterior. Investiga razdes subjacentes, que favoreceram a opcéo pelatransferéncia

3 - Atitudes com relagdo a gastos com escolarizacao: Busca verificar
gual a predisposicdo da clientela migrante quanto a despender tempo/
dinheiro/esforco com educacdo. Investiga em que medida a populacéo cré no
retorno de gastos com escolarizacdo. Sera a educacdo percebida como fator de

alavancagem social/via de acesso a melhores condigoes de vida?

4 - Futuras Transferéncias: Em que medida os alunos desejam retornar

aescola particular, com vistas afacilitar 0 ingresso no ensino superior.

5 - Continuidade dos estudos: Descreve as aspiragdes do grupo guanto
a0 ingresso no ensino superior. A predisposicdo do aluno quanto a cursar uma

universidade.

Cada quest&o do roteiro de entrevista destinou-se a investigar um aspecto.
Contudo, durante a leitura dos depoimentos, observou-se certa ambiguidade ou
duplicidade nos relatos. Por vezes, diante de uma determinada questdo, o
entrevistado tracou comentérios que se enquadravam em outros aspectos, que nao
aguele a gque se destinava a pergunta. Houve, portanto, uma mobilidade entre

aspectos investigados. Uma certa mescla, no decorrer da entrevista.
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Diante desse fato, ndo foi tarefa fécil organizar e classificar o materia
obtido. A principio, isto aparentou ser um problema. No entanto, no decorrer da
leitura evidenciou ser um fator positivo. A mobilidade foi uma conseqiiéncia do
carater aberto das questdes apresentadas aos sujeitos e do cuidado tomado para ndo

induzir respostas.

Convém reconhecer gque 0s aspectos sao faces de uma mesma realidade.
Por conseguinte, existe umainter-relacéo e interdependéncia entre eles. Elaborou-se
um recorte dos relatos, tentando, na medida do possivel, ndo deturpa-los e sim,

apresenta-los de forma fidedigna, evitando possiveis vieses.

Como ja foi dito, organizar os dados ndo foi tarefa facil. Contudo, é
possivel afirmar que os depoimentos constituem material suficiente para atender aos
objetivos desta pesquisa. Na realidade, este estudo se assentou em duas grandes
vertentes de investigacao:

a) A primeira direcionou-se no sentido de levantar as variaveis que determinaram a
transferéncia para a escola publica. Todas as questbes apresentadas aos alunos,

referem-se direta ou indiretamente a este assunto.

b) Numa segunda vertente, este trabalho investigou as consequiéncias do processo
migratorio no seio da escola pesquisada. Também agui, vale dizer que todas as

guestdes apresentadas aos profissionais, direcionaram-se nesse sentido.

Inicialmente, sera apresentada uma caracterizacdo dos alunos. Buscou-se
tracar um perfil do grupo, quanto a idade dos sujeitos, sexo, série e nivel de

escolaridade dos pais. Conforme foi explicado anteriormente, a populacéo
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entrevistada é composta por 22 sujeitos, sorteados aleatoriamente dentre os 77

alunos gue vieram da rede particular.

Quanto ao sexo, observa-se a seguinte distribui¢do, no grupo:

Sexo Numero de alunos %
Masculino 10 45,45%
Feminino 12 54,54%
Total 22 100%

Como se pode ver, hd uma ligeira predominancia do sexo feminino. A

faixa etéria € compreendida entre 14-18 anos de idade.

O quadro a seguir, indica a distribuic¢éo percentual por idade:

IDADE N° DE ALUNOS |%

14 anos 3 13,63%
15 anos 6 271,27%
16 anos 6 27,21%
17 anos 5 22,72%
18 anos 2 9,09%
Total 22 100%
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Trata-se portanto, de uma populagdo composta por adolescentes. A
maioria encontra-se na faixa compreendida entre os 15-17 anos de idade. Com

relacdo a série em que o aluno se encontra, observa-se a seguinte distribuicao:

SERIE N° DE ALUNOS |%

12 18 81,81%
22 3 13,63%
3 1 4,55%
TOTAL 22 100%

O quadro acima indica que a maioria dos alunos cursa a 12 série do 2°
grau. Vale aqui relembrar que a amostra de alunos foi extraida de forma aleatoria.
Foram sorteados, inicialmente, dois alunos da 3?2 série. No entanto, um deles ja ndo

Se encontrava mais na escola.

Aqui, surgiu um dado relevante, observado ao relacionar a idade de cada
um com a série correspondente. E possivel dizer que doze desses estudantes estdo
acimadafaixa etériaidea™” paraasérie em que estdo matriculados. Isto indica que
dentre esses vinte e dois alunos, doze sofreram em sua trajetoria escolar, algum tipo

de atraso ou truncamento. H& uma defasagem em relacdo ao nimero de anos

** Considera-se agui como faixa etériaideal, o seguinte critério:
12 série - 14-15 anos.
22 série - 15-16 anos.
3 série- 16-17 anos.
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adequados para a conclusdo de cada série. Possivelmente, tal defasagem sgja

consequiéncia de reprovacao, ingresso tardio na 12 série do 1° grau, ou outros fatores.

Quanto ao nivel de escolaridade dos pais, 0 grupo € bastante heterogéneo.

O grau de instrucéo oscila entre 1° e 3° graus completos. Nota-se a seguinte

distribuicéo:

Escolaridade dos pais Numero de alunos %

1° grau - ambos 1 4,54%
2° grau - ambos 4 18,18%
3° grau - ambos 2 9,09%
1 com 2° grau 5 27,72%
1 com 3° grau

1° grau/2° grau 5 27,72%
1° grau/3°grau 2 9,09%
N&o sabem 3 13,63%
Total 22 100%

O quadro revela que o nivel de escolaridade dos pais € variavel. Doze
desses alunos, tém pai e méae com diferentes graus de instrucdo. Além disso, trés

alunos declararam ndo saber até que série os pais cursaram.

Quanto a profissdo dos pais, o grupo € também heterogéneo. As

ocupacdes sdo bastante variadas. Trata-se de donas-de-casa, profissionais liberais
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de nivel superior (engenheiro, agrbnomo, advogado), profissionais autbnomos
(cabelereiros, mecanicos, musicos, comerciantes) e funcionarios de area técnico-

burocrética, nas esferas de servico publico e privado.

Nesta altura, vale relembrar que alguns estudiosos da educacéo e também
a “mass média’ referem-se ap processo migratério como um “deslocamento da
classe média’ para a rede publica de ensino. E importante repetir que, para efeitos
deste estudo, entende-se por “classe média’, a faixa da populacéo que detém um
padréo de vida cuja renda mensal permite o atendimento das condicdes regulares de
existéncia de seus integrantes, tais como moradia, alimentacdo, vestuario, gastos
com transporte, lazer e assisténcia a salde, entre outros. Além disso, considera-se
por “familias de classe média’, aguelas cujo padrdo de vida permite também o

acesso de criancgas e adolescentes a escolarizacao basica de 1° e 2° graus.

Com base nas vivéncias junto a0 grupo pesquisado durante o transcorrer
deste trabalho, é possivel afirmar que 0 mesmo pode ser enquadrado dentro dos
critérios acima. Observou-se que a clientela abordada pertence a familias cujo
padrdo de vida atende as condicdes regulares de existéncia e permite 0 acesso de

criancas e adolescentes ao ensino bésico de 1° grau e 2° graus.

Essa € uma caracterizagéo bastante genérica. Aqui, areferéncia é sempre
no sentido de apresentar o perfil da clientela como um todo, como um grupo. O que

n&o exclui a existéncia de excegoes.

A seguir, serdo apresentados os relatos dos estudantes, através de uma
descricdo compreensiva. Procurou-se destacar, em alguns momentos, relatos que,

supostamente, representam o pensamento da maioria.



75

Os depoimentos foram codificados, respectivamente, por sexo, idade e
série do aluno. Desta forma, cada relato € acompanhado de trés siglas para

caracterizacéo do informante. Ex: [F,15, 19.

1) Determinantes da transferéncia.

Os relatos dos estudantes revelam gque, em muitos casos, existe uma
tonica, reamente, nos determinantes de ordem econdmico-financeira. E
inquestionavel que o arrocho e a recessdo econdmica forgcam o alunado a deixar a

rede particular:

“Ah, a transferéncia foi pelo seguinte: por causa da mensalidade que
aumentou muito, né? (...) tava mil e pouco e foi, subiu quatro mil e pouco,
duma vez assim, ai ndo deu para pagar, ndo tem condigdes”.

* k%

(M,17,28)"**,

Entretanto, existem outros motivos que favorecem o deslocamento rumo a
escola publica. Em meio a constelacdo de variaveis apresentadas pelos alunos, uma
merece destague neste trabalho, dada sua evidéncia. Foi levantado um fator que, ao

gue tudo indica, constitui-se em forte determinante da migragéo.

Em diversos casos, 0 estudante deixa a rede particular porque nela néo
consegue obter notas suficientes para a aprovacdo. A eminéncia da reprovacéo,

determina a transferéncia:

“(...) eu reprovei na escola particular, ne, entdo meu pai me transferiu

para a rede estadual™. (M,18,2%).

*kKk

Os valores das mensalidades foram revel ados antes do Plano Real.
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“Eu estudava no Objetivo, no 1° bimestre deste ano e tive notas baixas,
mais ou menos umas trés bombas, ai meu pai falou ‘entdo vou transferir
vocé para o colégio Estadual que é mais ou menos a mesma coisa’, e eu

acho que ndo mudou nada”. (F,15,19).

Durante todo o transcorrer desta pesquisa, foi possivel notar que existem

Muitos casos como esses, No colégio.

Associado a essa problematica, surgiu um dado, mencionado por
praticamente toda a comunidade escolar com a qual se manteve contato. Trata-se da

diferenca nos critérios de avaliacdo entre as duas redes de ensino.

Em geral, narede particular de ensino de 1° e 2° graus de Cuiaba, a média
exigida para a aprovacéo do aluno ao final do ano é sete. Narede publica € cinco e
meio. Portanto, existe diferenca. A exigéncia quanto as notas nas escolas
particulares € geralmente maior. Deste modo, a0 obter notas baixas na rede
particular, o estudante se transfere para a rede publica visando com isso conseguir a
aprovacao.Ou entdo, diante do fracasso de uma reprovacado, deixa a escola particular
e matricula-se na escola publica. Assim o faz, em geral, porque 0s pais hdo querem

mai's pagar mensalidades apds a reprovacao.

Observe-se, por exemplo, este depoimento:

“Eu fazia a 82 série na escola Coracao de Jesus. La, a média € 7 e aqui é
5,5. Entdo é diferente, né? Ai eu estava la no 4° bimestre e achei que ia
ficar de recuperacao e ia reprovar. Ai eu mudei para o colégio Adventista,
onde a média também é 5,5. Ai, terminou 0 ano e meu pai ndo quis mais

pagar escola pra mim e me colocou aqui”. (F,16,1%).
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O interessante é que este fator ndo exclui, necessariamente, 0S
determinantes de ordem econdmico-financeira. Antes, os reforcam. Muitos alunos
comentam que, diante da eminéncia da reprovagdo, os pais disseram que “nado
adianta ficar pagando t&o caro”, que “néo adianta ficar fazendo sacrificio atoa, pra
depois reprovar’. E ha de se esclarecer que este tipo de comentario foi verbalizado

pel os estudantes em geral, e ndo apenas pelo grupo entrevistado.

Partindo da constatacdo de que had um contingente significativo de
estudantes que abandona a rede particular porque nela ndo consegue passar de ano, é
possivel tecer alguns questionamentos. Aqui, 0 assunto traz a baila a problematica

do insucesso escolar.

Por acaso, este fato ndo se constitui em um indicador de que 0 ensino
brasileiro nas esferas publica e privada, necessita de reavaliaces e reformulactes?
As reprovagdes na rede particular devem-se t&o somente a inépcia do aluno? Por
acaso, ndo estara havendo alguma deficiéncia no processo de ensino - aprendizagem
das escolas particulares? Serdo talvez, os estabel ecimentos de ensino privado mais

rigorosos nas avaliagbes?

Talvez tais questionamentos possam servir de subsidio a outros
pesquisadores gque desgiem empreender estudos nessa linha. Note-se que os
estudantes sdo provenientes de diversos estabelecimentos de ensino. Assim, o

panorama parece ser generalizado.

Os relatos revelan uma constelacdo de motivos que favorecem a
transferéncia para a rede publica. Ao que tudo indica, o fator econémico atua como
uma mola propulsora que, reforgada por outros fatores, desemboca na transferéncia.
Em alguns casos, o estudante declarou ter optado pela transferéncia porque, além do
preco da mensalidade, enfrentava dificuldades de relacionamento e entrosamento

com os colegas da escola particular.
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Em conversas informais, essa tendéncia também se confirmou. Muitos
alunos fizeram comentarios semelhantes. Alguns disseram que deixaram a rede
particular porque “estava caro” e que além disso, “ndo se enturmavam” ou “nao se

davam bem com os colegas’.

O seguinte depoimento ilustra essa questao:

“Foi por necessidade, mas também por eu ndo me enturmar bem 4 no
PRES porque a turma de 14 é mais um nivel assim (...) e quem esta la
dentro é mais enturmado que os de fora. E também pela crise que estava
naquela época no pais com a era Collor (...) que ele pegou o dinheiro de
todo o mundo, e tudo mais. E n&o era s6 eu que estudava em escola
particular em casa. A familia é grande e meu irmdo tambem estudava.
(...) porque a maioria dos colegas falava la assim em carro. E ndo sei, e
eu ndo sou de pegar carro e todo mundo saia com o carro do pai em fim-
de-semana, ia em boate e eu ndo sou muito disso, sou mais assim caseiro.
Era assim, e 0s papos que rolavam l4 eram isso e quem esté l1& dentro com
mais tempo ja esta na panelinha, mas para quem esta entrando, fica

perdido ali (...)” (M,16,12).

O que fica evidente, neste relato, € a ndo integracéo do aluno em nivel de

grupo no colégio particular em alguns casos.

Aqui, é possivel dizer que em gera, grande parte da populacdo
matriculada nas escolas particulares de 1° e 2° graus, pertence as camadas mais
favorecidas do ponto de vista econdémico. Depoimentos como esse, sugerem que oS
relacionamentos com os colegas no seio das escolas particulares giram bastante em

torno da condicdo financeira. A condicdo econdmico - financeira da clientela
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permite 0 estabelecimento de programas de lazer fora do contexto escolar,

favorecendo a formacéo de grupos diferenciados.

Assim, a integragdo ao grupo é segmentada ou fechada. Torna-se
condicionada as representacOes de status social, superioridade/inferioridade
associadas a posse ou nhdo de recursos. 1sso aparece claramente no relato do aluno,
guando este diz que “quem esta la dentro com mais tempo € da panelinha, mas para

guem esta entrando, fica perdido ali.”

Diante disso, ha alunos que se percebem discriminados, ou mesmo
rechagados. E importante ndo perder de vista que a populacio abordada neste
trabalho é constituida por adolescentes. Trata-se de uma fase do desenvolvimento
humano muito propicia ao afloramento das emocdes e paixdes, da propria
afetividade.

Lembrando Capra, existe um vaivém, ou uma permuta continua entre os
mundos exterior e interior do individuo. O autor considera que os model os que cada
um percebe ao seu redor, baseiam-se fundamental mente em seus model os interiores,

coloridos por sentimentos e valores subjetivos. (CAPRA, 1982).

O ponto - chave da questdo, € a dimensdo simbdlica associada pelo
adolescente a rede particular. S&o os significados negativos que atribui ao colégio,
decorrentes dos sentimentos experimentados quando do n&o-entrosamento.

Como entender essa dimensao simbolica?

O relato revela que, através do convivio junto a colegas pertencentes as
camadas que detém um melhor poder aquisitivo, o aluno manteve contato com todo

um capital imagético e simbdlico, relacionado a status social, bens de consumo, etc.

Dai decorre que o imaginario desse adolescente é povoado com as

representacdes de estilos de vida, veiculadas através das conversas dos colegas.
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Nesse interim, a percepcdo do aluno é ambigua e deixa transparecer um
conflito: a sensacdo de estar em um grupo, mas n&o ser do grupo, por nao ter acesso

ans MesMmos recursos financeiros.

Com isso, aparece a frustragdo e o sofrimento. E o lado afetual, o
sentimento, relatado “a viva voz” de quem vive o processo. Observa-se como que
um interjogo, uma tensdo constante entre o dado econémico e a dimensdo simbalica

de que este se reveste para o adolescente. Como diz Gilbert Durand:

“(...) a verdadeira dialética, como demonstrou Lupasco, ndo é uma sintese
apaziguada; ela é uma tensdo presente das contraditorias. E se tantos
simbolos, tantas metaforas poéticas animam o espirito dos homens, néo é
porque, em ultima andlise, eles sdo os ‘hormdnios’ da energia

espiritual?” (DURAND, 1988).

E por ai se constata que sdo de natureza diversa as motivacdes que,
aliadas ao fator econdmico, determinam a transferéncia. Em alguns casos, aparece
uma certa insatisfacdo quanto a qualidade da escola particular. Por vezes, o colégio
ndo corresponde as expectativas e ao sacrificio de pagar mensalidades téo caras.
Evidenciase, em alguns relatos, um descontentamento quanto a estrutura e

funcionamento da escola particular:

““Eu sai de la porque estava muito baguncado e a mensalidade subiu
muito (...) houve um rolo, 14, greve, e em escola particular. Eu nunca vi
isso. Ai, meu pai falou: ‘entdo é melhor sair logo, porque se ficar
enrolando, vai acabar perdendo o ano’. Entdo nos viemos pra ca”.

(F,14,19).
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Embora os determinantes de cunho econdmico - financeiro constituam
uma tonica, isto ndo €, contudo, uma unanimidade. Ha casos em que o estudante

apresenta outras razdes que o levaram a optar pelatransferéncia:

“Eu vim para ca porque eu ia estudar la na Escola Técnica, mas nédo
passei no exame de sele¢do. (...) Eu sai do Sdo Gongalo e vim para ca no
final da 8 série para poder prestar o exame da Escola Técnica”.

(M,14,1%).

Este € um caso especifico, que representa outro fator. Em Cuiaba, ha a
Escola Técnica Federal de Mato Grosso. Esta, € muitissmo conceituada na regiéo.
A disputa por vagas nos cursos de 2° grau € téo grande, que a escola faz um exame
de selecdo para ingresso. Procedendo a uma analogia, dir-se-ia que € como um

vestibular para entrar no 2° grau.

Ha cursinhos preparatorios para esse exame, nos quais os alunos da rede
publica tém preferéncia. Com isso, alguns estudantes deixam a rede particular no
altimo bimestre da 82 série, ja aprovados, e matriculam-se nas escolas publicas.

Visam assim, obter uma vaga nos cursinhos.

Muitos desses alunos, ingressam no Liceu Cuiabano. E, ndo sendo
aprovados no exame de selecdo, permanecem no colégio para cursar 0 2° grau.
Note-se que 0 aluno permanece no Liceu, uma vez que ja matriculado, tém direito a
vaga no ano seguinte. A importancia desse dado consiste em evidenciar uma outra

guestdo, observada durante o transcorrer desta pesquisa

N&o ha duvida de que a disputa por vagas no Liceu Cuiabano € enorme,
dada sua boa reputacdo e localizacdo privilegiada. Naturalmente, o colégio ndo
dispde de vagas em numero suficiente para atender a toda a populagdo que o

procura.. Por vezes, os profissionais da educacéo atuantes na escola, comentam que
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“seria necessario abrir outra escola do tamanho do Liceu para atender a todos os
pedidos de matriculas’.

Notou-se que circulam boatos e comentarios entre os aunos nos
corredores. E dito, no anonimato, que ter um “padrinho” facilita o ingresso no
Liceu Cuiabano. Assim, comenta-se a “boca pequena’, que quem € amigo, parente
ou conhecido de alguém que trabalha no colégio ou na secretaria/delegacia(s) de

ensino de Cuiab, consegue uma vaga mais facilmente.

Percebe-se uma atmosfera na instituicdo que leva a uma inquietagcdo. Foi
presenciado, em sala de aula, um episddio em que um docente fez um comentario
diante dos estudantes. Na ocasido, a0 entregar as notas aos alunos, o docente fez a
seguinte adverténcia: “Eu acho que € bom vocés estudarem mais e aproveitar o que
tém. Porque, se a situacdo continuar do jeito que estd, cada vez mais o pessoal ladas
escolas particulares vai procurar a rede publica. E ai, na hora de disputar as vagas,
vocés acham que vao poder competir com o filho do coronel fulano de tal? Esse
pessoal vai procurar as escolas publicas de centro, e vocés € gue vao parar nos

colégio da periferia’.

Esta pesguisa tenta descrever o que foi observado em um universo
especifico do sistema publico de ensino do estado de Mato Grosso. E um estudo de
caso; particulariza o assunto investigado em torno de uma unica escola. No entanto,

tomando como base 0 quadro observado, € possivel fazer algumas inferéncias.

Talvez o deslocamento dos estudantes de escolas particulares para a rede
publica de ensino, acabe por dificultar ainda mais, o acesso da populagéo de baixa
renda as escolas bem conceituadas, em face do aumento na concorréncia por vagas.

E importante enfatizar que se trata apenas de uma hipotese.
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E este, € um quadro geral acerca das varidveis que favoreceram a
transferéncia para a escola publica. Para facilitar uma melhor visualizacéo,
procedeu-se aqui a um resumo acerca das principais razbes que motivaram a

transferéncia, detectadas nos relatos dos alunos:
- impossibilidade de arcar com as mensalidades (fator econémico).
- eminéncia dareprovacao narede particular.
- descontentamento com a estrutura e funcionamento da escola particular.
- ingresso nos cursinhos preparatorios para o exame da escola técnica.

- dificuldades de relacionamento e entrosamento com colegas na rede

privada

Em suma, tentando efetuar uma descricdo compreensiva dos dados
encontrados, nota-se que € preciso levar em conta ndo apenas os dados de ordem

econdmica.

Recorrendo a Antropologia do Imaginario, detecta-se em varios casos,
todo um aporte simbdlico que fervilha, que esta latente ou subterraneo, como diz
Paula Carvalho, mas que também se constitui em determinante da migragéo.

(PAuLA CARVALHO, 1990).

Na realidade, tudo leva a crer que se trata de um terreno ambiguo. Dir-se-
ia que, muitas vezes, a transferéncia “é e ndo €', simultaneamente, motivada por

guestdes econémicas.

2 - Vivéncias do Aluno Migrante

Através deste aspecto, investiga-se raz8es subjacentes, que favoreceram a

decisdo pela transferéncia, bem como os sentimentos associados a ela. Os relatos



dos alunos serdo apresentados em contraponto. Buscou-se alternar as percepcoes de
cada informante acerca da realidade vivenciada nas escolas atual e anterior: publica

e particular.

Os depoimentos podem ser classificados em torno de alguns pontos
comuns. Diversos alunos declararam que o Liceu Cuiabano é uma boa escola e que
estdo gostando de estudar no colégio. Entretanto, em comparacdo com a rede
particular, a escola publica estd em desvantagem, principalmente no que diz respeito
as condicdes de manutencéo da estrutura fisica, organizacdo interna e qualidade do

ensino.

Descrevendo e comparando:

O Liceu

“Essa escola aqui é muito legal. Se vocé comeca a estudar aqui, vé que é
um colégio bom. Ele tem tudo para ser um colégio bem melhor do que é.
(...) Dizem, pelo menos eu acho, que foi o melhor colégio estadual em que
eu estudei, ele tem um nivel bom, mas ndo é como os da rede particular,
né? (...) O nivel da escola particular é bem melhor. (...) A escola aqui esta
precisando de bastante coisas. Por exemplo, t4 precisando de uma
reforma, né? (...) tem alguns problemas como professores que faltam,

problemas assim estruturais da escola, ne, coisas desse tipo”. (M,17,29).
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A Escola Particular.

“Era bem melhor, porque, primeiro, a carga horaria era maior, vocé
tinha mais énfase para o estudo, tinha uma estrutura boa e os professores

eram 6timos”. (M,17,29).

E importante destacar, também, que, em aguns depoimentos, fica
evidente que o aluno percebe as deficiéncias das escola publica (tais como
necessidade de reformas, melhoria no salério dos docentes, organizacéo interna) e
atribui essa situacdo ao descaso das autoridades quanto a garantir boas condi¢des ao

ensino publico.

Com efeito, o adolescente demonstra estar consciente de que essa
problematica é um reflexo das condicdes em que se encontra o ensino oficial no

pais.
O Liceu

“(...) chega a ser ridiculo o que acontece nas escolas! Por exemplo, 0
governo € que era para dar isso para a gente, a educacdo em si. E nos
ficamos aqui, mudando de escola. 1sso é coisa que o governo deveria dar
para a gente, uma boa escola, porque ai ndo precisaria nem existir escola

particular. (M,17,29).
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A Escola Particular.

“(...) tinha uma estrutura boa e os professores era O6timos, O6timos

professores, aprendiamos mesmo e era obrigado”. (M,17,29).

Conforme foi mencionado, a observacéo participante foi efetivada durante
todo o transcorrer deste trabalho. Para isso, a conversas informais com a
comunidade escolar em geral, se tornaram bastante produtivas para compreensao do
assunto investigado e enriquecimento do trabalho. Foi observado, algumas vezes, os
adolescentes fazendo comentarios como “a gente paga impostos, entéo a escola
publica também é paga e o governo € que tinha que resolver esses problemas,

mandar dinheiro para consertar aescola’.

Neste ponto, € interessante tracar um paralelo entre os relatos dos alunos e
as concepcgoes de estudiosos da educacéo brasileira, como Luiz Antonio Cunha e

Jacques Velloso.

Cunha e Velloso apontam algumas contradictes do sistema educacional
no pais, tais como, por exemplo, a utilizacdo de verbas publicas para subsidio da
rede privada e o descompromisso governamental quanto a garantir o ensino publico
basico de 1° e 2° graus a populacdo, sgja do ponto de vista quantitativo ou
gualitativo.

Jacques Velloso, por exemplo, descreve medidas adotadas pelo governo

no tocante as politicas publicas de financiamento da educagéo durante a década de
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80 e esclarece de que forma o carreamento de verbas publicas para subsidio da rede

particular dificulta o atendimento as necessidades da rede oficial. (Velloso, 1987).

O autor aponta equivocos do sistema educacional brasileiro e o

descompromisso do estado com sua rede:

*“(...) a partir das facilidades propiciadas pelos novos mecanismos (...) a
concessdo de subsidios ao ensino privado tornou-se muito maior do que
era até entdo (...) com essa abundante geracdo de recursos (...) despencou
a receita do salario-educagdo que era recolhida pelo 1APAS e que se

destinava as secretarias de Educacao dos Estados (...)”” (Velloso, 1987).

Note-se que os adolescentes dizem que “0 governo € que deveria dar isso
para a gente, uma boa escola, porque ai ndo precisaria nem existir escola particular”,
“porgue a gente paga impostos’. Com efeito, os relatos revelam a consciéncia de
gue essa problematica € um reflexo das condicdes em que se encontra 0 ensino
oficial no pais. O auno nota as contradicdes do ensino brasileiro.De uma certa
forma, é possivel afirmar que a populacéo entrevistada ndo é alienada da realidade

em que estainserida.

Resumindo, como ja se disse, em alguns casos aparece uma tonica no
sentido de perceber o Liceu Cuiabano como uma boa escola. Porém, em

desvantagem, quando comparado a rede particular.

Por outro lado, quando se toma o conjunto dos relatos dos entrevistados,
vé-se gue ha aqueles que declaram ndo estar gostando de estudar no colégio. Alguns
depoimentos revelam insatisfacdo quanto a estudar na rede publica. Aparecem
indicios de sentimentos de desagrado, de desejos ndo satisfeitos e até de frustracao.

Mas, com 0 qué o0 aluno esta insatisfeito?
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Em geral, aparecem queixas quanto a precariedade nas instalacdes do
colégio, falta de manutencéo, auséncia de organizagdo interna. Os alunos reclamam
da falta de assiduidade e pontualidade por parte de alguns docentes, da falta de
disciplina e rigor quanto a horarios de entrada e saida de alunos e professores em
sala de aula, da escassez de préticas esportivas e recreativas. Também aparece

descontentamento quanto as greves e 0 conseguente atraso no calendario escolar.

Este relato, por exemplo, ilustra bem ainsatisfacao:

O Liceu

“A diferenca é grande, né? Porque era bem melhor no Afirmativo. L&
tinha condigdes (...) la davam mais atencdo. Aqui, tem uma professora que
chama os alunos de ‘burros’, manda pra fora sem mais nem menos e se
vocé vai reclamar, ndo estdo nem ai! Se a gente reclama que a professora
nao explica direito, eles ndo estdo nem ai (...) Eu espero que melhore
porque aqui ndo esta bem. O pior sdo as greves nisso ai! Em novembro,
em escola particular, estdo fechando tudo. Aqui, pode chegar a ter
recuperacdo em janeiro, fevereiro. E a quadra, eles falaram que iam
consertar e t4 até hoje. Antes, tava até melhor; agora a quadra esta
fechada porque o governo ndo liberou as verbas, o campo nédo funciona,

nao tem bebedouro, banheiro sé tem um, no andar térreo”. (M,16,12).
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A Escola Particular.

“Bem melhor, eu gostava mais de estudar 14 do que aqui. Porque 14 tem
mais condic¢des, assim, a educacdo fisica tinha quadra e aqui ndo tem

nada disso”. (M,16,12).

N&o considerar as experiéncias anteriores dos alunos em termos de vida
escolar impede que se compreenda os sentimentos de insatisfagdo. A escola anterior,
para alguns, € um painel de referéncia. O aluno percebe as deficiéncias do colégio,

estabel ecendo paralelos com a realidade vivida na rede particul ar.

Falando em termos gerais, parece Obvio que, na maioria das vezes, 0s
estabelecimentos particulares de ensino detém mais recursos e condicdoes de
funcionamento que as escolas da rede publica, justamente em funcéo de seu carater
privado.

Todavia, cada informante € um “eu que percebe’. Alguns relatos revelam

gue a escola particular também néo era “perfeita’, na percepcdo do estudante.

Nota-se que h& uma tendéncia no sentido de perceber as vantagens e
desvantagens de cada colégio, a partir do filtro das preferéncias, gostos e
motivacdes individuais. Os aunos opinam sobre “0 que fata’, “o que esta
precisando” ou “0 que ndo deveria acontecer" nas escolas atual e anterior. Nesse

entremei o, aparecem também, criticas a escola particular:
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O Liceu.

“Eu acho que o nivel de escolaridade aqui ndo é muito bom. Esta
excelente por ser uma escola publica, ndo é como as outras. Mas 0s
professores chegam a sala, xingando, alguns deles, eu acho que isso nédo
deveria vir de um professor. Tem professores aqui que se dedicam (...) mas
tem professores que faltam muito, muito mesmo e prejudicam o aluno (...)

Aqui no Liceu, ndo é bem limpo o banheiro, a agua.”(F,16,1°).
A Escola Particular.

“Era uma escola pequena, a gente tinha muitos amigos, o nivel de ensino
era regular, quer dizer, bom, s6 que a diretora era indisciplinada. Entrava
no meio da aula, comecava a brigar com os professores no meio da aula e

prejudicava bastante.”(F, 16, 1°).

Isso é uma evidéncia de que as necessidades humanas sdo muito variadas.
Trata-se de um campo escorregadio. Depoimentos como esse revelam que entram
em jogo outras caracteristicas das escolas, que ndo apenas a qualidade do ensino ou
as condicdes de manutencdo das instalacbes. Note-se que os relacionamentos
interpessoais, as amizades vividas no colégio e até a postura e comportamento dos

profissionais tém também importancia para muitos alunos.

Os relatos revelam portanto, que, em alguns casos, 0 aluno migrante
manifesta descontentamento por estar estudando na rede publica. No entanto, nem
todos pensam da mesma forma. Ha quem se declare satisfeito quanto a estudar no

Liceu Cuiabano.

Alguns estudantes declaram ter-se adaptado bem a nova escola. Fica

claro, nesses casos, que 0 aluno ndo atribui sentido negativo a transferéncia e ndo se
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sente em situagcdo de desvantagem com atroca. Porém, em sua memoria permanece

aescola particular. Ele ndo a esquece. Lembranca de um tempo feliz?

O Liceu.

“(...) quando vim para cé, achei diferente, achei legal, ndo ha tanta
diferenca assim da escola particular como eu pensava (...) Ah, aqui o nivel
ndo é baixo, ndo. E um bom nivel. Mas queria que melhorasse um pouco.
Nao estou falando dos professores. No inicio do ano, ndo tinha nem

carteiras para a gente sentar (...)” (F, 16,2°).

A Escola Particular.

“Qtima, eu adorava la e ndo queria sair de 14, ndo. L& era colégio de
irma. Era diferente, sim. A gente entrava na escola, a gente era acolhida

pelo microfone. Era diferente, aqui ndo tem nada disso.”(F,16,2).

Em relatos como esse, nota-se que ndo ha sentimentos de insatisfacéo.
Nesse caso, 0 auno migrante adapta-se gradativamente. Equilibra-se entre a
percepcado do presente e a recordacdo do passado. Em sua meméria, permanecem as

amizades que tinha na escola particular, as praticas esportivas, os sabores de ontem.

No Imaginério, a escola particular permanece idealizada ou até como um
desgjo... Desgjo, que se expressa sob a forma de comentarios como “queria que
melhorasse um pouco. Aqui ndo tem carteiras em numero suficiente”, ou, “la tinha

guadra para educacéo fisica e agui ndo tem”.
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Nesta altura, é importante destacar um dado especifico, dentro do
universo das percepcdes dos alunos. Trata-se da questéo da qualidade do ensino na

escola publica e na escola particular.

Perguntando-se a cada um desses estudantes acerca da realidade
vivenciada em cada escola, obteve-se uma diversidade de percepcdes acerca da
gualidade do ensino nas duas redes. uma polissemia de discursos. Em alguns casos,
0 contraste entre as percepcdes chega a ser gritante. Note-se, por exemplo, 0s

depoimentos a seguir:

O Liceu.

“Eu estou gostando porque o ensino aqui € bem rigido, é tipo o de uma
escola particular, mesmo. Os professores ensinam matérias assim. Nao ¢
uma escola publica simples, comum com as outras ndo. Os professores
explicam matérias avancgadas, tipo as de escolas particulares, mesmo”.
(F, 15, 19),

A Escola Particular.

“Eu gostava muito de 14 porque estudei la, desde a 42 até a 82 série. E
tinha bastante entrosamente com professores, alunos e tudo mais, e eu
gostei também do ensino”. (F, 15, 1°).

O Liceu.

“Eu ndo estou achando muito bom ndo. O ensino t4 muito fraco e o0 ano
que vem quero me transferir de novo, porque é muito precario aqui e eu
vou tentar vestibular. Professor falta aula, tem uns que ficam enrolando,
enrolam. Uma desorganizacéo completa, viu?” (M, 15, 19).
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A Escola Particular.

““Né&o tem comparacéo, ndo tem! muito melhor. Tinha gincana, recreacéo,
festival de musica. Aqui € uma desorganizacédo. L& também tinha aula de
catequese, licdes. Aqui é muito fechado. Esse ano nem teve aula de ensino
religioso para o 2° grau”. (M, 15,1°).

Ao iniciar o presente trabalho, alguns pontos guiavam, ou norteavam a
estruturacéo da pesquisa. Buscou-se embasamento nas consideragdes de estudiosos
da educacdo e também em algumas publicacbes veiculadas pelos meios de

comunicacao de massa.

Uma das hipoteses levantadas neste estudo, é a de que a classe média
migrante esteja percebendo que as diferencas entre as duas redes de ensino ndo séo

t8o grandes e que isto esteja contribuindo para acentuar o processo migratorio.

A monumental pesquisa efetuada pela Fundagéo Carlos Chagas, acerca do
nivel de conhecimento de alunos em todo o pais, traz resultados que também
sugerem afirmagdes nesse sentido. E importante lembrar que a conclusio geral
extraida com base nos resultados do estudo, foi a de que o nivel de conhecimento
dos estudantes nas redes publica e particular é equivalente, praticamente. (VIANNA E
FRANCO, 1993)

Neste trabalho, as percepcdoes dos estudantes revelam uma certa
controvérsia acerca dessa questdo. Alguns dizem que n&o sentiram diferenca, ou que
“ndo mudou nada' com a troca de escola. Outros, relatam que o ensino da rede
publica € muito fraco, que nem se compara ao da rede particular. E ha ainda, quem
diga que o pai falou “vou transferir vocé para a rede estadual, porgue acho que é

Mmai S Ou Menos a mesma coisa’.
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Diante desse quadro, talvez sga interessante estender pesquisas nesse
sentido a outras escolas, futuramente. E nunca é demais repetir que os alunos
entrevistados sdo provenientes de diferentes estabelecimentos de ensino. 1sso
implica em diferentes experiéncias anteriores, 0 que certamente contribui para a

disparidade entre as percepgdes, ab mesmo tempo em gue as enriquecem.

Observou-se, e os depoimentos podem comprovar, que varios aunos
vivenciam a transferéncia de forma positiva e manifestam-se felizes com a troca.
Nesses casos, 0 auno argumenta que se sente melhor estudando em colégio
estadual. Relata que “se enturma melhor”, ou que “esta se dando muito bem” com

os colegas no Liceu Cuiabano. Por qué?

Em outra parte, falou-se a esse respeito, neste trabalho. Surge a evidéncia
de que, para aguns, as dificuldades de entrosamento com o0s colegas, na escola
particular, se constituem em um aspecto fortemente carregado de significaces
negativas.

N&o seria exagero dizer que esta € uma problemética que acaba

favorecendo a opcéo pelatransferéncia:

O Liceu.

(...) “eu gosto desse coléegio, fui bem aqui, nesses anos letivos de 1991 até

agora nao houve nada que eu possa reclamar”. (M,16,1°).

A Escola Particular.

E muito diferente daqui, né? Colégio particular é aquele negdcio que tem

0s grupos l& dentro j& formados e para vocé conseguir, vocé tem que
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ficar 1a mais de um ano. (...) Eu ndo gostava porque tinha muito aquele
negocio de grupo, muito assim capitalista, sei la! Bom, eu acho que tudo
gira em torno do dinheiro. Falam, mais do que os pais ganham. Até na
base do namoro, na fase assim, € mais por interesse. As meninas querem

que tem carro do ano, quem tem fisico, é mais isso0.”’(M,16,1°).

O Liceu.

“Eu estou gostando porque o Liceu é uma das melhores escolas estaduais
que tem e é bem rigida, o ensino € bom, tem professores formados. Eu

gosto de estudar aqui (...)”".(F,14,19).

A Escola Particular

“Gostava porque o ensino é bom. SO que era muito filhinho de papai, era
escola particular e entéo, eles praticamente mandavam na escola. E aqui,

eles ndo tem os mesmos direitos que 18.(F,14,1%)

E inquestionével que o Brasil tem um modelo de organizag&o social com
acentuada diferenciaco entre classes sociais. E possivel afirmar que as diferencas
de cunho sbcio-econémico, a questdo da inferioridade/ superioridade associada ao
aspecto financeiro, o status social sao fatores que se refletem nas mais diversas

esferas davida social como um todo. Inclusive, nas escolas!
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Mesmo sem descrever toda sua andlise, é interessante utilizar aqui, a
perspectiva de Marilena Chaui. A posi¢éo desta autora reforca e esclarece algumas
nuances, acerca do papel das construgdes culturais, na organizacdo das relactes

cotidianas, nareaidade brasileira:

“O que ¢ a sociedade brasileira enquanto sociedade autoritaria ? (...) E
uma sociedade na qual as diferengas e assimetrias sociais e pessoais sao
imediatamente transformadas em desigualdades, e estas, em relagdes de
hierarquia (...) (situacdo que vai da familia ao Estado, atravessa as
instituicGes publicas e privadas’, permeia a cultura e as relagdes

interpessoais)”. (CHAUI, 1993).

E possivel que em estabel ecimentos de ensino particul ares, justamente em
funcdo de seu carater privado e da consequente elitizacdo de grande parte de sua
clientela, circule uma atmosfera favordvel a énfase nas diferencas sociais. 1sso
aparece claramente, no relato quando o entrevistado declara que “tem os grupos la
dentro ja formados’, ou que “é muita panelinha’, “falam mais do que os pais
ganham”.

Nesse entremeio, ha 0s que ndo se adaptam e experimentam sentimentos
de infelicidade. Houve até quem chegou a dizer que se sentia “discriminado” pelos

colegas no colégio particular.

N&o considerar os sentimentos gerados diante desse quadro, impede que
se compreenda a significagéo que o aluno da a realidade vivenciada. Esses e outros
depoimentos induzem a refletir acerca do drama vivenciado por individuos que se
encontram em uma regido fronteirica, dentro do larguissimo espectro do que foi

definido como “classe média’ neste trabalho.
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Foi possivel notar gque a populacdo entrevistada congrega individuos que
estdo em uma area limitrofe, entre o que pode ser considerado como “ classe média’

ou “populacéo de baixarenda’.

Justamente por estarem em uma regido intermedidria, alguns adolescentes
vivenciam conflitos. Essa questdo ja foi, inclusive, mencionada. Quando
matriculados na rede particular, alguns alunos experimentam um desconforto. Trata-
se da sensacao de estar em um determinado grupo, mas dele ndo fazer parte, por ndo

pOSsuir 0S mesmos recursos de ordem econdmica.

Olhando com o “olho antropoldgico”, é possivel, detectar, no relato do
aluno, a carga smbdlica de que se reveste esta Situacdo e 0s sentimentos

decorrentes. Surgem a frustracdo e os desegjos nédo - satisfeitos.

O auno diz que “as meninas querem quem tem carro do ano” e que “tudo
gira em torno do dinheiro”. Fica evidente que, no seio da escola particular, circula

todo um capital imageético associado a status social, estilos de vida, etc.

Hé& de se levar em conta o papel das construgdes culturais na elaboracéo
dessas representagdes e também o poderoso impacto exercido pelos meios de
comunicagdo de massa. Em nossa sociedade, a “mass média’ veicula todo um
capital simbdlico associado ao consumismo. Ocorre, hoje, um verdadeiro
“bombardeio” de imagens, induzindo ao desgjo de possuir bens de consumo que, em
ultimainstancia, se revestem de uma dimensdo simbolica de status social. Como diz
G. Durand:

“[...] desse século XIX, e deste seculo XX em que, num primeiro tempo
gracas a expansao literalmente ‘fantastica’ do jornalismo escrito, depois
gracas aos progressos tecnoldgicos da reproducéo iconografica, gracgas a

fotografia e uso de seus derivados animados ou inanimados - heliogramas,
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televisdo, cinema - a imagem se instala ‘em carne e 0sso’ no uso cotidiano

do pensamento”. [ DURAND, APUD SHOLL,1992)

E assim, ndo é dificil inferir o porqué de muitos alunos declararem que
“se sentem melhor” ou “se enturmam melhor” na rede publica. Possivel mente, nesta
Ultima, a diferenciacdo socio-econdmica seja suavizada. Ou, quica, percebida de

forma mais suave.

Ha casos, portanto, em que a transferéncia de escola € percebida de forma
positiva.  Em contraponto, outros vivenciam o momento da transferéncia
negativamente. Ha alunos que se percebem em situacdo de desvantagem no
momento em que deixam a rede particular para ingressar na rede publica
Ressentem-se, no inicio com a mudanca. Alguns aunos relataram que foi um

“choque” ou um “bague’, no comeco.

O Liceu.

Ah, bom, até. Pra mim, assim, entrar em escola estadual foi um choque,
praticamente, porque eu nunca estudei em escola estadual. Primeira vez

(..)"(F,14,19),

Numa palavra, ha um desagrado inicial. No entanto, chega 0 momento em

gue o aluno se adapta, ou acostuma com aidéia de estudar na rede publica.

"Eu nunca tinha estudado em escola estadual, sabe? Ai, fiquei muito
nervosa, né? Sei 14 ! Eu acho que era diferente, sei la. Eu acho que eu
tinha muito preconceito, ndo sei, eu ndo gostava de escola estadual (...)
Eu ndo queria mudar. Agora, eu ja acostumei. E achei bom, é bom™.

(F,16,22).

A que se deve o desagrado inicial?
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As percepgbes dos alunos sdo mediadas por construgdes culturas,
simbdlicas. A sociedade elabora representagbes nas quais, por vezes, estdo

simbolizadas as diferencas de classe, estigmas sociais.

No Brasl, existe uma relacdo entre estudar (ou manter os filhos
estudando) nas escolas particulares e posi¢éo social. Ou sgja, estar narede particular
se torna um simbolo de status socia ou de uma certa situagdo socio-econdmico. Por
outro lado, a escola publica se atribui significados associados a falta de recursos.
Existe uma representac@o da escola publica, como escola destinada as massas, aos

pobres.

Com isso, ndo € de se estranhar que alguns alunos vivenciem sentimentos
negativos por ocasido da transferéncia. Ha quem relate ter se sentido

“marginalizado” quando veio para o colégio estadual.

Transparece também aqui, o drama do fronteirico. No momento da
transferéncia, o adolescente tem a sensacdo do equilibrio precario. Ou sgja, diante da
recessdo econdmica, “escorrega-se” para a “classe de baixa renda’. O orcamento

familiar n&o comporta mensalidades escolares.

E assim, 0 aluno sente-se “marginalizado” porque, em Ultima instancia, a
transferéncia é simbolizada como “ficar mais pobre”. Ela traz embutido, o estigma

da escola publica.

Note-se que tudo decorre de processos de simbolizagdo. Assim sendo,
nem todos vivenciam a transferéncia da mesma forma. Alguns ressentem-se com a
mudanca. Outros, sequer falam dela. Ha alunos que ndo relatam ou demonstram ter

experimentado sentimentos negativos/depreci ativos com atroca de escola. Por qué?

E indubitéavel que cada “eu” que percebe é um “eu” singular, individual.

Também aqui, a perspectiva da antropologia do Imaginario contribui para o
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entendimento dessa questdo. A mediacdo simbdlica entrecruza o individua e o

socidl.

Em suma, cada um toma posse de representacdes construidas
culturalmente e as reelabora, a partir do prisma de sua subjetividade, seus esquemas,
dando-lhes novos sentidos e significados. E o reino das vivéncias, Unico,

intransferivel.

E este, enfim, € um quadro geral acerca das vivéncias do grupo
entrevistado.

Na tentativa de efetuar uma descricdo compreensiva dos dados obtidos,
torna-se adequado proceder a um resumo, ou uma sintese das nuances do assunto

investigado que se destacaram neste aspecto.

Como foi dito inicialmente, buscou-se detectar razbes subjacentes aos
relatos, que favoreceram a opcéo pela transferéncia. O que se constatou foi uma
acentuada diferenciacdo entre as percepcbes. Chamou a atencdo a controvérsia
acerca da qualidade do ensino publico e privado. Diante dessa ambiguidade, ndo se
pode afirmar que a percepcdo de semelhancas entre escola publica e escola

particular se constitua em motor do éxodo para o ensino oficial.

Por outro lado, os dados obtidos reforcam a questdo do aporte simbdlico
associado as probleméticas de ndo-integracdo do aluno ao grupo, na rede privada.
Ao gue tudo indica, a dimensdo simbdlica de que se revestem os conflitos vividos
pelo estudante, constituem-se em um fator que favorece a opgéo pela transferéncia.
No cdmputo geral, € possivel afirmar que, na realidade, as razbes que levam a

mudanca de escola sdo multifatoriais.
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3- Atitudes em relacédo a gastos com escolarizagéao.

Porque incluir este aspecto para investigacéo neste estudo de caso?

Durante o plangjamento deste trabalho, levantou-se a hipétese de que a
clientela que deixa a rede particular estaria desacreditada quanto ao retorno de
gastos com educagdo. Este aspecto, portanto, tem o objetivo de investigar em que
medida a populacdo entrevistada manifesta crédito quanto ao retorno de gastos com

escolarizagéo.

E importante fazer constar que agui, o termo “gastos' é empregado numa

acepcao ampla. Refere-se a despender tempo/dinheiro/esforco.

E agora no panorama dos anos 90, o que pensa a populacdo migrante?
Vale a pena sacrificar-se para estudar? A escolarizagdo € percebida como fator de
alavancagem social? Qual o corpo das representacOes elaboradas acerca de

educacdo?

Todos o0s sujeitos entrevistados declararam crer no retorno de
investimentos dessa natureza. O curioso € a percepcdo da clientela acerca da
finalidade da escolarizacdo. A maioria dos alunos percebe a educacdo como umavia
de acesso ao mercado de trabalho, como uma condic¢ao indispensavel para garantir a

sobrevivéncia e o atendimento das condi¢fes regulares de sobrevivéncia.

Quando relata 0 que pensa acerca de estudar, o adolescente geralmente
mira o futuro. Pelo conjunto dos depoimentos, infere-se que a populagdo

entrevistada manifesta um macicgo crédito na educacéo:

“Pra mim, eu acho que estudo é tudo né? Porque sem estudo, hoje em dia

vocé ndo é nada , ndo consegue um bom emprego. Assim, fica dificil vocé
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viver sem um bom salario, porque hoje em dia 0 que manda € o dinheiro,

né”? (M, 18, 29).

Esses e outros depoimentos deixam patente que o adolescente tem
aspiragdes para o dia de amanha. Desenha sonhos, elabora planos de conquistar a
independéncia financeira e de ter acesso a bens de consumo. Aqui, aparecem as
construcdes imaginérias, teia simbdlica, onde a educacdo € associada a realizacdo de

desgjos, a prazer, conquistas.

Neste aspecto, € possivel agrupar os relatos em torno de alguns pontos
comuns. Ha uma tendéncia geral no sentido de perceber a escolarizacdo como a
ponte ou via de acesso ao mercado de trabalho e a garantia das condicdes regulares

de sobrevivéncia, mas ndo s0.

Aparecem também outras significacdes associadas ao assunto. A educacdo
se reveste, para alguns, de outras dimensdes simbdlicas. Ndo é s o0 aspecto

financeiro/econémico que entraem jogo. Note-se, por exemplo, os relatos a seguir.

“(...) eu acho que a gente deve estudar sempre. Nao é porgue terminou o
2° grau que vai parar. A gente tem que se reciclar, porque o mundo ta
mudando muito rapido, entendeu? E as informacOes estdo sempre
chegando e entrando, as pessoas tém que estar ligadas em tudo (...) eu sou
assim, estou sempre bem informada das coisas, sabe? Eu ndo quero parar
de estudar, ndo. A pessoa que para de estudar, ela perde o sentido da

vida. (...)”(F,17,19).

(...) Se vocé tem berco de ouro, tem pais ricos, tudo bem. Assim mesmo,
nao esta tudo bem, porque ndo adianta voceé ser rico e ndo ter cultura, né?

(...) Eu, particularmente, gosto de estudar™. (M,17,2°).
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O que se depreende, através desses depoimentos? Os relatos evidenciam
gue a educacdo ndo € percebida apenas como um passaporte para maiores ganhos
econdmicos. A ela esta associado um capital ssmbaolico relacionado a posse de
informagbes. Com efeito, sgja qual for a imagem que se tenha acerca do assunto, €

fundamental assinalar gque 0 que estd em jogo € o processo de mediacdo simbdlica.

A educagéo se reveste de valor em s mesma. O adolescente imprime
sentidos de valorizacdo enquanto pessoa, de crescimento, de esclarecimento, de

conscientizagdo, ao estudo.

O campo imaginario é construido a partir de uma rede de sonhos e de
significacdes. O aluno se detém na paisagem e abriga o desgjo de afirmar-se no
mundo, de construir sua identidade, através da escolarizagdo. Simbolicamente a

educacdo representa o crescimento, via posse de conhecimentos e de cultura

Contudo, nem todos pensam desta forma. Relatos como “a educacdo é
tudo na vida’ “é essencia”, ndo se constittem em uma unanimidade. No
entendimento de alguns, a escolarizacdo € indispensavel para o éxito, 0 sucesso na
vida. Em contrapartida, ha outros que divergem, nas significagdes que atribuem ao

assunto. Coisas do Imaginario.

Em alguns casos, na percepcdo do estudante, a escolarizagdo, embora
importante, ndo € indispensavel nem se constitui na Unica via de acesso para “chegar
|&". Ou, esclarecendo melhor; ha guem declare que o estudo pode contribuir para o
ingresso no mercado de trabalho/realizacdo. Contudo, ndo garante, necessariamente,
0 éxito navida e o retorno do investimento. Vislumbra-se outras maneiras para obter

arealizacdo de desgjos. Aponta para outras veredas:

“Vale a pena, né? s6 que eu ndo acho assim tdo essencial como tanta

gente fala. Por exemplo, que se vocé ndo estudar, ndo vai ser nada. Eu
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acho que ndo depende s6 de estudo, também. Tem muita gente ai que é

formado e que ndo tem nada na vida”.(M,18,3°).

Em conversas informais, apareceram comentarios semelhantes. Alguns
disseram que “hoje em dia, ou vocé tem que ter estudo, ou tem que ter alguém laem

cima gue te coloque num cargo, né?’

Este tipo de comentario revela a percepcdo de que o ingresso no mercado
de trabalho ndo depende exclusivamente da escolarizagdo, ou do preparo. Ele pode
ser facilitado através de uma rede de relacdes, ou de “ apadrinhamento”, como diz o
alunado.

Nesta atura, € possivel afirmar que, os adolescentes em questdo
constréem diferentes sistemas explicativos para entendimento da reslidade. E
possivel que cada um, em funcdo das situacbes que tenha vivido, elabore, a partir do

tema proposto, sua propria concepcdo acerca do assunto.

No decorrer da existéncia, cada um va elaborando modelos e conceitos
para entendimento do mundo. Com base nas experiéncias, na observacéo de
terceiros, nas concepgdes de pais, amigos e sociedade em geral, vai se estruturando

como que um arcabouco conceitual para enfrentamento da realidade.

Como diz Joffre Tanus, em tese de doutoramento, as pessoas percebem
o real a partir de estruturas que |he sdo proprias. A autora considera que no decorrer
da existéncia, o individuo constréi esguemas cognitivos/afetivos/sociais para

compreensdo da realidade. (Joffre Tanus, 1992).

As percepcdes sdo mediadas por elaboragdes tanto em nivel individua
como social. No computo geral, € possivel dizer que ndo se detectou indicios de que
a descrenca quanto a investir em escolarizagdo se constitua em motivo ou fator que

favoreca o abandono darede particular.
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E licito supor que os relatos deste grupos traduzem reflexos de
concepgdes presentes na sociedade brasileira, atualmente. Fazendo novamente
referéncia a Tanus, pode-se melhor cingir essa proposi¢ao: "(...)pequenos eventos podem
relacionar-se a grandes temas e a visdo de mundo de um individuo, pode nos dar a perspectiva de

uma sociedade™. (Joffre Tanus, 1992).

Nesse sentido, este estudo tenta articular algumas idéias para uma

compreensdo abrangente do assunto investigado.

Luiz Anténio Cunha, Maria Malta Campos, Rogério Cunha Campos e
outros, escrevem acerca dos movimentos sociais em prol do ensino publico no pais.
De uma forma geral, na premissa de diversos estudiosos, a existéncia e 0 nimero
desses movimentos sociais seria como que um indicador de que a populagéo
brasileira desgja a escolarizacdo de seus filhos, possivelmente percebendo-a como

uma ponte para acesso a melhores condicdes de vida.

Uma das questBes cruciais nas consideracbes dos autores citados, é
justamente a suposi¢cao de que a classe média que migra para a escola publica venha,
amédio prazo, a conguistar beneficios para arede oficial. Trata-se de uma previsao

de cunho otimista.

A idéia geral, nesse sentido, € a de gque a classe média possua mais forca,
em comparacdo as camadas populares, para lutar e reinvindicar junto aos poderes
publicos, a melhoria na rede oficial: “De outro lado, parcela da populagéo, usuaria do
ensino privado, tem ingressado na escola publica, constituindo-se numa clientela mais exigente e
atuante, que sem davida engrossara o movimento que reivindica melhor qualidade de ensino”.

(BARRETO E ALVES, 1988).
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E agora, como fica o Liceu Cuiabano, com relagdo a essa questdo? O que
foi constatado a esse respeito, durante os anos letivos de 1993 e 19947 Ha indicios

de mobilizacbes? De reivindicagdes junto aos 0rgaos competentes?

Aqui, serd feito um comentério a respeito do que foi observado,
especificamente, no universo da escola pesquisada neste trabalho, e no curso
referido (Propedéutico, em turno matutino).Com base em tudo o que foi observado
durante o transcorrer deste estudo, é possivel afirmar que no periodo correspondente
aos anos letivos de 1993 e 1994, ndo existiram mobilizagbes por parte dos alunos e

seus responsavels, no sentido de luta ou reivindicagbes de qualquer natureza.

A comunidade quase ndo participa da vida académica do Liceu Cuiabano.
N&o se observou nenhuma articulagéo entre pais, alunos, professores e comunidade,
em geral. Ndo houve indicios de atuacdo conjunta ou de luta para resolucéo dos
problemas do colégio. N&o ha movimentos no sentido de cobranga ou presséo junto
as autoridades ou 0rgaos competentes, na busca de melhoria nas condic¢des gerais da

escola.

Alguns docentes comentam, no anonimato, que isto "ocorre em funcéo da
auséncia de uma gestdo democrética na escola’. O que ficou evidente, portanto,

durante os anos de 1993 e 1994, foi a auséncia de articulagdo escola - comunidade.

Também ndo se notou atuacdo conjunta para resolucdo de problemas
académicos de qualquer natureza. Por diversas vezes, os profissionais da educacdo
comentam gue "0s pais nunca vém a escold’, ou que "a maioria dos pais quase ndo

aparece”.

Realmente, isto € um fato que foi observado na pratica. Porém e
necessario esclarecer que ndo € apenas a clientela proveniente da rede particular que

ndo se encontra articulada a escola e, sim, toda a populacéo de pais e responsaveis
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dos alunos matriculados no curso pesquisado. Também ndo se detectou indicios de
atuacdo conjunta por parte de docentes direcdo e equipe técnica. Observou-se a
realizacdo de poucas reunides, relativamente. Nota-se uma atmosfera geral de

desanimo e desmotivagdo em toda a comunidade escolar.

E importante também ressaltar, que a populacio entrevistada neste
trabalho € uma parcela da populacdo migrante, abordada em um determinado
momento. Operou-se como gue um recorte da realidade pesquisada, num periodo de

tempo especifico.

Entretanto, a realidade é dindmica e mutante. Ela se modifica a cada
instante. Ao fina do ano letivo de 1993, varios alunos provenientes da rede
particular ja haviam abandonado a escola, por motivos diversos. Alguns retornaram
arede privada. Outros, transferiram-se para 0s Cursos noturnos ou cursos supl etivos,
com o intuito de ingressar no mercado de trabalho. Houve também, quem desistiu de
concluir o ano letivo, por ja estar reprovado. E outros mais, vieram transferidos da
rede particular. Ha um fluxo e refluxo de alunos. De uma certa forma, também isso
ocorre com os profissionais da educacéo atuantes no colégio. Nota-se a rotatividade
de pessoal. E possivel dizer que essa Situacio certamente é um reflexo das

condicdes gerais em que se encontra 0 ensino publico no pais.

Alunos/professores. migrantes/némades?

4 - Futuras transferéncias:

Dentre os vinte e dois alunos entrevistados, sete manifestaram o desgjo de

voltar para a rede particular. Doze, declararam que permaneceriam no Liceu. Dois,
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afirmaram que gostariam de permanecer no colégio mas que, em contrapartida, seus

pais prefeririam o retorno a escola particular. E um, afirmou estar indeciso.

Chamou a atencdo um detalhe. Dentre os sete alunos que manifestaram o
desgjo de retornar a rede particular, alguns justificaram a opcéo argumentando gue
se preocupam com o vestibular, ou "pensam no futuro”. Alguns consideram que a
escola particular € mais habilitada para fornecer o embasamento necessario para o
vestibular:

"O ano que vem, estou querendo mudar para outra escola, mais pelo
vestibular. (...) vocé vai chegar para fazer vestibular como? Vocé vai
responder o qué numa prova, se vocé n&o viu o contetido? E impossivel,
ndo tem jeito! Vocé vai olhar biologia, ta 14, histologia animal, o que vocé
vai fazer, se vocé ndo viu? Nao da para fazer vestibular assim! Na escola

particular, tem uma carga horaria maior". (M,17,2°).

Quando se toma o conjunto dos depoi mentos, nota-se a disparidade entre
as percepcdes, quanto ao papel das duas redes de ensino no preparo para O
vestibular. Ao contrario dos que afirmam que a escola particular € melhor, ha
agueles gque asseveram que ndo ha necessidade de estudar em escola particular.
Argumentam que o Liceu Cuiabano € um bom colégio, que nele sdo ministradas as

matérias que caem no vestibular e que, portanto, basta o aluno estudar.

"(...) ha a possibilidade de o meu pai me tirar daqui e me colocar pra
fazer 0 2° e 0 3° ano em escola particular, préa ficar mais forte. Mas eu fico
pensando, se for assim, € preferivel acabar aqui e fazer um cursinho. Eu
acho que, em colégio de estado, ndo depende s6 do professor. Se vocé

souber tirar, puxar do professor, vocé tira bastante. (...) Aqui tem
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professor que sabe. Vocé sabendo aproveitar o que ele tem, ta limpo".

(M,16,12).

Aqui entra novamente em guestéo a controvérsia acerca da qualidade do
ensino nas duas redes, observada neste estudo de caso. Nunca é demais relembrar
gue esses alunos sao provenientes de diferentes estabel ecimentos de ensino, o que,

certamente, contribui para a disparidade entre as percepcoes.

5 - Continuidade dos estudos em nivel de 3° grau.

Em linhas gerais, pode-se dizer que neste aspecto, o objetivo é semelhante
ao de "atitudes em relagdo a gastos com escolarizagao”. Contudo, buscou-se avaliar
em que medida, a populagcdo cré no retorno de gastos com preparo e carreira
universitéria.

Vae a pena preparar-se para a universidade? Vale a pena despender
tempo/dinheiro/esfor¢co para obter um diploma de nivel superior? O sacrificio

compensarg, trararetorno, no futuro?

Também nesse sentido, 0 grupo entrevistado manifestou um macico
crédito no retorno de investimentos em educacéo. Todos os alunos declararam,
enfaticamente, que desgjam ir para a universidade. Nas conversas informais, essa

tendéncia também se confirmou.

Os objetivos que os adolescentes esperam atingir através da formacdo em
nivel superior sdo variados. Também agui, € possivel agrupar os relatos em torno de
alguns pontos comuns. Na maioria dos casos, 0 adolescente manifesta dois desgjos

basicos, quando fala sobre o sonho de ir para a universdade. Por um lado,
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argumenta que pretende cursar uma faculdade para conquistar a independéncia
econOmica a ter acesso a bens de consumo. Por outro, sonha com a realizacéo
pessoal e profissional. Declara que quer "ter uma profissédo para fazer algo que

gostal':

"Eu vou escolher arquitetura porque é uma coisa que, além de eu gostar,
eu acho que ¢ um campo de trabalho que da mais ou menos, né? Porque
eu gosto de mexer com esses negocios de desenho, artes plasticas, essas

coisas. Eu acho que da dinheiro, sim."(F,15,12).

Depoimentos como esse, tém em comum a ténica no desgjo de ser bem
sucedido financeiramente e de ser feliz, de realizar-se profissionalmente, através do

ensino superior, exercendo atividades que déem prazer.

Convém reconhecer que, nos depoimentos estédo imbricadas construcdes
culturais. As concepcdes de ordem cultural estédo impregnadas nas representacoes
gue alguns elaboram acerca de ensino superior. Parece evidente que 0S Cursos mais

visados pel o grupo sdo cursos valorizados social mente, no panorama atual.

A preferéncia apresentada pelos entrevistados, em primeiro lugar, € pelo
curso de Medicina, seguido pelos cursos de Odontologia, Direito e Informética

Acredita-se que tais cursos possibilitam um bom retorno financeiro.

Em alguns relatos, a dimensdo predominante € o desgjo de redlizacéo
profissional. Os depoimentos revelam desgo/prazer/realizacdo. Desta forma, o
adolescente “enxerga-se” bem sucedido como médico, advogado, pediatra, dentista.

A universidade si0 associados prazer, satisfagio, sucesso:

“Eu penso. Eu desde crianca, eu sempre quis fazer medicina, entendeu?

(...) eu gosto dessa profiss@o, eu adoro aula de biologia, anatomia e essas
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coisas. Entéo, acho que a profissdo, que se eu conseguir exercer, eu vou

gostar”. (M, 18, 29).

Em contrapartida, em alguns casos nota-se uma preocupacdo voltada

especificamente para o lado econdémico. Acredita-se que a formagéo profissional em

nivel superior se constitui em passaporte para maiores ganhos econémicos:

“Eu quero fazer direito. Eu quero estudar porque eu quero passar e entrar
numa universidade. Sempre foi 0 meu sonho. (...) Eu penso assim, que se
eu parar de estudar, eu ndo vou ter as coisas que eu pretendo ter, que eu
quero conseguir. Eu acho que para as pessoas que sao formadas, ja esta
dificil. Entdo, quero me formar, ter meu diploma, eu quero fazer muitos

cursos para eu poder ter uma vida melhor”. (F,14,1°).

"(...) Eu acho que € super importante. Porque a gente vé pessoas que nao
tem nivel superior, como que t4 (...) Eu quero ter luxo, quero ter tudo
para mim. Eu quero conseguir tudo na vida, trabalhar, ser independente,

ter minha casa. Nao quero depender de ninguém”. (F, 16,1°).

Claro esta que as aspiraces sdo de natureza diversa. Em grande parte dos

relatos, aparece uma mescla de significagbes: a universidade propicia a realizacdo, a

conquista da independéncia, a melhoria nas condi¢des de vida, a ascensdo social e a

afirmagéo daidentidade:

(...) o meu sonho é estar na universidade (...) Porque, muitas vezes, é o
Unico jeito de vocé ter uma profissdo que vocé gosta, se especializar
naquilo que vocé gosta, que acha que tem condicdes e de ser alguma coisa

e

na vida, né? Como se empregar e tal, é isso ai”’. (M, 17, 2°).



112

No computo geral, os relatos permitem inferir que a importancia atribuida
a “gastos com universdade’ carrega embutida toda uma carga de valores,

construidos culturalmente.

Em conversas informais, houve quem declarou que “a minha mae tem
diploma de engenharia e ndo estd adiantando nada financeiramente, ndo tem
mercado de trabalho. Mas, mesmo assim, eu quero fazer faculdade, porque acho que

é fundamental navida.”

O imaginario dos entrevistados € povoado com representagdes acerca de
ensino superior que, em Ultima instancia, se revestem de uma dimensdo simbdlica

de valorizagdo enquanto pessoa, de construcao da identidade.

E possivel entdo, afirmar que as “razdes’ que levam ao desgjo de cursar
uma faculdade se derivam, também, do aporte simbdlico associado ap assunto.

Novaes, citando Eunice Duhrand, considera:

*“Como coloca Duhrand, o componente simbolico da agdo humana, mais
que parte integrante, € um elemento constitutivo da vida social. Nessa
perspectiva, 0s grupos humanos ndo podem ser diferenciados através de
dicotomias claras como razo x emogéo, ou racionalismo x simbolismo.
Mas através de diferentes instrumentais simbolicos que produzem e
reproduzem suas diferentes ‘razbes’, ld6gicas racionais e emogdes™.

(NOVAES, 1992).

Outro dado relevante, no conjunto dos relatos, € a preocupacdo dos
estudantes com o vestibular. Associado ao desgo de entrar para a universidade, o
vestibular aparece como uma barreira dificil de ser transposta, um obstaculo de

grandes proporcgoes:
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“Penso, eu penso em fazer engenharia, né? Mas, entdo, primeiro eu tenho
que pensar no vestibular, tenho que pensar em passar, depois eu penso.

Porque o dificil hoje em dia é passar no vestibular, né?”” (M, 18,2°).
Todavia, hatambém os que pensam exatamente o contrario:

“Um aluno aplicado, que fez o 1° 2° e 3° ano, num nivel assim,
compreendendo, criticando, batalhando, ndo precisa de cursinho pra
entrar na universidade. Basta, eu acho que cursinho é bobagem. O 1° é o

basico, o0 2° é pouquinho, o 3° conclui tudo™. (M,17,1°).

Nesse sentido, a universidade aparece também como algo que implica em
luta, em batalha. Neste momento, 0 vestibular simboliza o obstdculo maior e a

necessidade de empreender esforco para superacéo de barreiras.

Este, enfim, € um quadro geral das percepcdes e vivéncias do aluno
migrante, do modo como ele vivencia sua transferéncia de colégio, seus sonhos,
desgjos, aspiragbes.E importante ndo perder de vista, a faixa etaria em que se
encontra essa populacdo. Sem duvida, esta € uma fase da vida marcada por uma

mescla de incertezas, de emocdes que afloram e de busca da identidade.

Conjugando os dados obtidos através da observacdo participante e a

descricdo das entrevistas, € possivel tracar algumas consideracoes.

H& alunos que parecem ndo manifestar absolutamente nenhum interesse
pelo estudo. N&o perdem oportunidade de faltar as aulas, chegam atrasados,
“matam” ou “cabulam” aulas, etc. Quanto estdo presentes em sala de aula, ndo
demonstram interesse pelos conteldos que estdo sendo ministrados; brincam e
conversam muito. Acabam, as vezes, por prejudicar 0 andamento da aula e tiram

notas baixas.
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Necessario se faz ressaltar que este é o comportamento de uma parcela da
populacdo migrante. Ha alunos que se comportam de maneira bem diferente. E,
aém disso, 0 desinteresse ndo é exclusivo da clientela proveniente da rede
particular. Também entre os aunos antigos da escola, observa-se 0 mesmo
comportamento, em alguns casos. Para o observador externo, € como se 0 aunado

formasse um “todo”, indiferenciado quanto a procedéncia de escola.

Nota-se, no geral, uma atmosfera de desénimo e de ndo-motivacdo pelo
estudo. Aparecem, entdo, paradoxos. Ha estudantes que declaram que “o estudo é
tudo na vida’, que "gquem ndo estuda ndo vai ser nada na vida’, ou gue pretendem
“batalhar e estudar muito para entrar na faculdade e fazer medicina’. Porém, diante
de aulas bem ministradas e de certos professores que se esforcam em transmitir
contéudos, ndo apresentam 0 menor interesse em aproveitar o que lhes esta sendo

oferecido. E flagrante a contradic3o entre o que se diz e o que se faz.

E assim, se tece o cotidiano do colégio. Neste capitulo, apresentou-se o0
relato e comentarios acerca dos que falaram sobre sua transferéncia de escola.
Desses alunos que, por razdes diversas, ao longo de sua trgjetoria escolar passaram

por uma mudanca de colégio e de rede de ensino.

N&o € objetivo deste estudo, em momento algum, proceder a comparagoes
entre alunos de escolas publicas e particulares. Porém, pode-se dizer que o convivio
junto a essa populacdo revela que, em gera, eles sdo muito semelhantes. Olhando
com um “olhar defora’, o que se vé é um conjunto de adolescentes, indiferenciados

guanto a procedéncia de escola.

Os estudantes de 2° grau do colégio Liceu Cuiabano formam um
conglomerado, que exala alegria, juventude, beleza. Em todas as salas, 0 aunado
irradia vitalidade e descontragio.E uma atmosfera prenhe de fantasia, de sonhos e

esperancas. Em alguns momentos, dominio do fantéastico, campo do possivel.
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V - A MIGRACAO NO COTIDIANO DA ESCOLA PUBLICA: A
PERCEPCAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO™ .

“Os béarbaros estdo dentro de nossas muralhas. Mas
sera necessario inquietar-nos, ja que, em parte, também

somos barbaros?”” (MAFFESOLI, 1987)

Este capitulo apresenta uma descricdo compreensiva acerca da migracéo
de alunos da rede de ensino particular para a rede de ensino publica, a partir dos

relatos de profissionais da educacéo atuantes na escola publica.

Procurou-se investigar dois aspectos em torno do assunto:

1 - A migracgdo do ponto de vista da instituicdo receptora, através de

seu corpo técnico e docente:

Busca avaliar até que ponto, o fendmeno migratério desperta a atencéo
dos profissionais da educagdo atuantes na escola publica e, em que medida, ocorrem
mudancas ou alteragcbes na rotina da instituicdo decorrentes desse movimento.
Investiga, ainda, dificuldades e/ou facilidades com que a escola se depara ante o

crescente fluxo de transferéncias.

Em resumo, este aspecto busca descrever o impacto da migracdo narotina

do colégio.

* Profissionais da educacdo: professores e equipe técnica (direcdo, orientacéo
pedagdgi ca, supervi sdo, adm nistracdo escolar e secretaria).
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2 - Gradiente de integracao:

Refere-se aos relacionamentos que se estabelecem entre os profissionais
da educacdo e a populagdo composta por alunos transferidos e seus pais ou
responsaveis. Este aspecto visa detectar o capital de afetos e de sentimentos
embutidos na interagdo entre os profissionais e a populacdo migrante, bem como o

grau de aceitacdo/rejeicao entre as partes.

Conforme foi descrito anteriormente, o grupo de profissionais € composto
por dez sujeitos e subdividido em dois sub-grupos, de acordo com a funcéo dos

integrantes.

O primeiro sub-grupo € composto por profissionais que compdem a
equipe técnica. Os 05 (cinco) sujeitos ocupam, respectivamente, as funcdes de
direcdo escolar, orientagdo pedagdgica, supervisdo académica, administracdo e
secretaria. Neste sub-grupo, todos os sujeitos sdo do sexo feminino. Sua faixa etaria
esta compreendida entre 32 e 44 anos de idade. Alguns deles, ja atuaram como

professores e hoje exercem fungdes técnico-administrativas.

O segundo sub-grupo € composto por 05 (cinco) professores pertencentes
a0 quadro docente do curso de 2° grau propedéutico em turno matutino, em
exercicio durante o ano letivo de 1993. Para garantir o anonimato, ndo sera aqui
especificada a matéria lecionada por cada docente. Também neste sub-grupo, todos

0s sujeitos sdo do sexo feminino. A faixaetariavariaentre 33 e 43 anos de idade.

Os depoimentos dos dez profissionais foram codificados, respectivamente,
pela funcéo do entrevistado na escola e pelaidade. A letra“T” representa a equipe
técnica e a letra “D” representa docentes. Assim, cada relato € acompanhado por

duas siglas, para caracterizacéo do informante. Exemplo: (T,43).
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Neste ponto, necessario se faz atentar para um dado importante.
Procedendo a leitura dos relatos como um todo, detectou-se acentuada similaridade
entre as percepcoes de técnicos e docentes. Assim sendo, embora se tratando de dois
sub-grupos distintos, optou-se por apresentar os depoimentos em conjunto. O

objetivo é evitar repeticdes desnecessarias.

Os relatos de técnicos e docentes serdo apresentados em contraponto,
destacando as semelhancgas entre as percepcdes. Porém, ndo se buscou forcar uma
proporcionalidade ficticia. Em alguns topicos, aparecem diferencas entre 0s pontos

de vista dos dois sub-grupos.

1 - A migracédo do ponto de vista da instituicdo receptora atraves de

seu corpo docente e técnico:

Este aspecto engloba as percepcdes dos entrevistados acerca de trés
pontos do assunto investigado:

a) o crescimento no fluxo de transferéncias;

b) mudancas ou alteragcbes na rotina escolar em fungdo do movimento
migratorio;

c¢) dificuldades e/ou facilidades com que a ingtitui¢éo se depara diante do

fendmeno.

a) Os relatos revelam que todos os profissionais entrevistados percebem
um crescimento no ndimero de matriculas de alunos provenientes de escolas

particulares nos anos anteriores:
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“Ha mais ou menos uns trés anos, ha uma procura muito grande de

alunos da rede particular para a rede estadual”. (T,36).

“Sim, muito. Dou aula para o 2° grau e uma 82 série. Tenho percebido

essa virada a partir de uns cinco anos para ca, muito mais”. (D,36).

Os profissionais comentam sobre o crescimento no fluxo migratério e
opinam sobre suas causas. Alguns atribuem o fendmeno a recessdo econémica, a

crise nacional e ao preco das mensalidades na rede privada:

“Eu acho que € a crise que o pais atravessa, o fator econdmico € que esta
trazendo esses alunos de escolas particulares para a rede publica”.

(T,44).
“Aumentaram. A inflagéo esta ai, cada vez maior, né? (...)” (D,33).

Essa visdo reforca a linha de interpretacdo de estudiosos da educagéo e
também a da “mass média’, qual sgja: a de que a migracdo deve-se a0 arrocho

salarial. Velloso, por exemplo, diz:

“(...) A nocéo de supletividade passa a ganhar um aliado novo com a
recesséo que se implanta no pais nos anos oitenta. Trazendo o
desemprego, atinge os rendimentos das camadas médias, afetando a

demanda pelo ensino privado e também suas receitas”. (VELLOSO, 1987)
No entanto, ha quem atribua outras explicacdes para o fato.

Um dos técnicos considera que, além dos precos das mensalidades, talvez

esteja havendo um resgate da reputacéo da escola publica:

“De um tempo para ca realmente aumentaram, acho que devido a
anuidade e, talvez, a um novo acreditar dos pais na escola publica, né?”

(T,38).
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Este € um dado que chama a atencdo. Conforme foi mencionado,
anteriormente, pesquisadores e estudiosos em nivel nacional, vém contestando a
assertiva, segundo a qual, as escolas particulares sejam sempre de melhor qualidade

gue as darede publica.

Zaia Brandao, por exemplo, argumenta que a pretensa “ superioridade’ da
rede particular é na verdade, um argumento lancado a opinido publica. Brandéo
sugere que isto se converteu em um mito, 0 “mito da superioridade’. (BRANDAO,

1986). Nas palavras da autora:

““Cabe-nos a todos lutar pela recuperacao da imagem da escola publica,
que tem que passar inevitavelmente pela retomada do sentido de publico
(de todos os cidad&os) e pela dendncia - com base em um nimero cada vez
maior de pesquisas sérias sobre 0 processo escolar - da falacia sobre a
superioridade da escola particular em relacdo a publica”. (BRANDAO,

1986).

Esta e outros autores consideram que, na realidade, as semelhancas entre
ensino publico e privado no Brasil s30 maiores que as diferencas. E importante aqui,
lembrar que uma das hipoteses |evantadas neste estudo € a de que a chamada “classe
media’ estegja percebendo essas semelhancgas e que isto estgja contribuindo para

acentuar o movimento migratorio.

Porém, com base nos dados obtidos nesta pesquisa como um todo, ndo se
pode asseverar que a crenga na escola publica esteja favorecendo a opcéo pela
transferéncia. Apenas um, dentre os dez entrevistados, mencionou essa quest&o.

Chama a atencéo o fato de nenhum docente ter se referido ao assunto.
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E possivel afirmar que a visio dos pais acerca do ensino oficial ndo
emergiu como uma preocupacao dos entrevistados. Talvez, essa sgja uma questdo

delicada para os profissionais, umavez que os atinge diretamente.

Além disso, outro dado se destaca no conjunto dos depoimentos. Nos dois
sub-grupos, a maioria argumenta que a migracao se reveste de duas faces ou angulos
diferentes. Os entrevistados consideram que, por um lado, ha alunos que deixam a
rede particular por impossibilidade de arcar com as mensalidades. Ao passo que
outros, o fazem com o intuito de evitar a reprovacdo de ano. Para técnicos e
docentes, 0 que determina muitas transferéncias € a diferenca entre as medias

exigidas para a aprovacdo nas duas redes de ensino. Uma professorarelata:

“Aumentou excessivamente o nimero de alunos da rede particular. E um
caso fabuloso, fantastico, fora de série. (...) Tem duas faces: uns vém
porque ndo podem pagar, outros porque estavam reprovados, ja que la a
media é sete e aqui é cinco e meio. Entdo, vém recuperar seu ano letivo.

Uns conseguem seu objetivo, outros ndo”. (D,43).
Navoz de um técnico:

*““Sim, devido ao alto indice de aumento das escolas, né? Entdo agora eles
estdo procurando a rede estadual de ensino. (...) Mas a maioria sao
alunos que estavam reprovados na rede particular e vém para ca porque a
media aqui é cinco e meio e la é sete. Entdo, eles pensam que aqui eles

terdo mais facilidade para passar de ano (...)”” (T,43).

Este é um fator crucial, que se destaca no ambito desta pesquisa. A
guestéo da transferéncia motivada por reprovacéo na rede particular foi um dado
gue emergiu durante todo o transcorrer deste estudo de caso. Este assunto instiga a

novas investigagdes ou pesquisas em maior profundidade.
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E importante notar que se trata de um dado novo, que ndo aparece na
bibliografia pesquisada. Com efeito, em gera as pesquisas em nivel macrossocial
revelam uma tendéncia a estabelecer consideractes de natureza homogeneizantes
acerca da realidade. Por outro lado, as investigagbes de cunho microssocial,
permitem o desvelamento de informagdes, muitas vezes, ndo acessiveis a estudos de

natureza macro-estrutural.

Enfim, o que se pode inferir, através dos relatos? Claro esta que todos o0s
entrevistados percebem o movimento migratdrio. E possivel afirmar que o processo
chama bastante a atencdo dos profissionais atuantes no Liceu Cuiabano.
Especificamente no sub-grupo composto por docentes, nota-se uma tendéncia para

destacar a questéo da transferéncia motivada por reprovacao / notas baixas.

b) Foi indagado também a cada informante, se 0 ingresso da nova

clientela acarreta mudancas de qualquer natureza na rotina escol ar.

Os resultados revelam diferencas e até contrastes entre os depoi mentos.
Os educadores em geral, destacam mudancas no perfil do corpo discente. Assim, 0s
relatos podem ser agrupados em torno de duas vertentes bésicas. Ha os que

percebem as seguinte mudangas:
1 - transformagao no comportamento do corpo discente.

2 - transformacéo no perfil sdcio-econdmico do alunado.

1 - Comportamento:

Técnicos e docentes declaram gque o Liceu Cuiabano possui um regimento
tradicional, que reza direitos e deveres do aluno. Este regimento exige, por exemplo,
gue o aluno compareca a escola trgjando uniforme, permanega em fila para entrar

em sala de aula, pecalicenca ao docente para ausentar-se da sala, etc.
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Alguns relatam que a maior parte da clientela proveniente da rede
particular recusa-se a aceitar tais determinacbes e que isto resultou em um
desequilibrio na disciplina do colégio, porque este comportamento € imitado por
alunos antigos da instituicdo. Alguns entrevistados argumentam que, com isso, a
rotina escolar foi afetada, acarretando prejuizo para a escola. Um dos técnicos, por

exemplo, descreve atransformagéo na disciplina do alunado:

*“(...) e 0 que aconteceu com a vinda desses benditos aqui para a escola?
Aconteceu 0 seguinte: a nossa escola sofreu uma transformacéo a nivel de
disciplina terrivel, porque esse aluno ndo sabe cumprir normas, horarios,
vir de uniforme. Enfim, todas as pequenas coisas que ajudam a manter a
disciplina em geral, como entrada, horario de entrar, horario do
professor. Tudo isso auxilia a manter disciplina no interior da escola. (...)
entdo, a vinda desses alunos das escolas particulares s6 prejudica”.

(T,36).
Uma professorarelata:

“(...) eles chegam de escola particular e querem sair dos limites. NOs

temos limites quanto a sair da sala, é sé nos horarios certos (...)” (D, 43).

Em varios depoimentos, apareceram comentarios semelhantes. A idéa
geral € a de que a maioria dos alunos provenientes da rede particular so alunos
cujos pais optaram pela transferéncia, porque perceberam que o filho ndo estava
correspondendo ao esforco de pagar mensalidades pesadas. Para aguns
entrevistados, esses alunos sdo “criangas que ndo querem estudar”, ou “ndo querem
saber de nada’.



123

2 - Perfil socio-econdmico.

Por outro lado, alguns consideram que o0 que se modificou em
conseguéncia da migracéo, foi o perfil socio-econdmico da clientela matriculada na
escola publica. Dois técnicos relatam que vem crescendo a proporcéo de matriculas

de alunos pertencentes a classe média:

“A escola continua pedagogicamente com a mesma funcédo, né? mudou o
tipo de aluno, né? Apesar de que o Liceu sempre atendeu a alunos de
classe média, alta e baixa. Entdo, agora veio para ca, mais alunos de

classe média™. (T,44).

No entanto, este dado foi mencionado apenas pelos técnicos. Nenhum
docente falou sobre o assunto.

Por fim, h& também os que consideram que a escola, em si, ndo se
modificou em nada com o ingresso da populagéo transferida. Dois docentes e um
técnico relatam que o Liceu continua com 0 mesmo sistema de hierarquia, regras e

normas, a mesma linearidade. Uma professora, por exemplo, diz:

“N&o, nada. A escola segue 0 mesmo regime e linha de direcdo. Essa

vinda ndo altera nada para nos aqui”. (D,33).

Navoz de um técnico:

“Nao, de forma geral, acho que a escola ndo mudou, ndo”. (T,32).

Nesta altura, o que fica evidente é a diferenca entre as percepgdes, quando
se toma o0 conjunto dos relatos. H& um constante interjogo de similaridades e
contrastes entre os relatos, formando o que Maffesoli designa por “polissemia’ do
dado socia. (MAFFESOLI, 1988).
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A diversidade de pontos de vista esta longe de se congtituir em obstéaculo
para entendimento da realidade pesquisada. Todos os detalhes contribuem para a
compreensdo do assunto como um todo e traduzem a dinamica do fendmeno

migratério no contexto do Liceu Cuiabano. Ou, como afirma Maffesoli:

“Ora, a existéncia cotidiana é fragmentada, polissémica, feita de sombras
e de luz ou, numa s palavra, o que é cada vez mais admitido, obra de um
homem, ao mesmo tempo sapien e demens. (...) & preciso admitir que tudo
0 que a constitui integra uma arquitetura, que pode ser de natureza
hierarquica, mas que nao pode dispensar, de forma alguma, qualquer
elemento que seja, ainda que considerado de menor importancia (...) Com
efeito, uma mesma situacao reclama uma diversidade de pontos de vista”.

(MAFFESOLLI, 1988).

c) Perguntou-se também aos entrevistados, se a escola se depara com

dificuldades diante do crescente fluxo de transferéncias.

A maioria considera que o problema mais grave enfrentado pela
instituicéo reside justamente na resisténcia do aluno migrante em aceitar as normas
de disciplina tradicionais do Liceu Cuiabano. Essa percepcdo €, também, comum

aos dois sub-grupos de profissionais.

Nesse sentido, relatam que varios alunos da rede particular se recusam a
usar o uniforme, a permanecer em fila para entrar na sala de aula. Ou entdo, que néo
respeitam os limites do colégio, porque querem entrar ou sair em sala de aula sem
pedir licenca, utilizar materiais destinados a praticas esportivas e recreativas em

horarios ndo permitidos pelainstituicao, etc.
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No entendimento de alguns, o aluno da rede particular é habituado a um
modelo de organizacdo escolar diferente do que € adotado pela escola publica. Os
profissionais relatam que os alunos transferidos sdo acostumados a um sistema mais

liberal e queisto gera entraves a atuagdo dos educadores. Na voz de um técnico:

“Eles tém a idéia mais liberal, eles vém com mais liberdade e aqui a gente
tem umas certas normas a seguir, e isso ai dificulta o trabalho dos
educadores, porque n6s temos uma maneira de trabalho mais fechada,

mais assim tradicional e isso vai dificultando™. (T,43).

Uma professorarelata:

*“(...) eu ainda sou de linha tadicionalista, quero disciplina! Esta escola
ainda e tadicional, tem fila, tem hino. Temos o problema, queremos
manter o horério. O professor que gosta de trabalhar, fica denegrido com
isso de o aluno querer entrar sem pedir licenca (...) eles querem liberdade,

vem de escola rica, séo ricos (...)”” (D,43).

Nesta altura, abre-se espago para questionamentos. Por acaso, 0
“tradicionalismo” do Liceu Cuiabano nédo estara sendo percebido pela populacdo
migrante como um retrocesso nho tempo? O alunado ndo estara desgjando e

buscando um redimensionamento na ordem escolar vigente?

Aqui, é de se supor que o gue € percebido como “dificuldade’ por alguns
entrevistados, se constitua em um indicio de que ocorre uma metamorfose na rotina
da escola publica, decorrente de confronto de idéias, costumes e valores entre

grupos distintos de individuos.

Michel Maffesoli fala acerca do papel exercido pela confrontacéo entre
valores e costumes diferentes, no processo de transformacéo das culturas e no

surgimento de novas culturas. O autor descreve como o “policulturalismo”, ou a
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inclusdo do “outro”, pode resultar na instauracdo de uma nova ordem, ou na

redinamizacéo do sistema (MAFFESOLI, 1987). Nas palavra do autor:

“Aquilo que se esgota, mesmo na sua complexidade, necessita de uma
disfuncdo vinda do exterior, para que se redinamize. A maior parte do
tempo, alidas, o elemento estranho ndo faz sendo atualizar uma
potencialidade que se havia negligenciado ou reprimido (..) a tensdo e o
paradoxo sdo, portanto, necessarios, algo assim como uma poda que
permite a arvores esgotadas dar novamente belos frutos”. (MAFFESOLI,

1987).

Dentre as dificuldades, surgiu também um dado que, de certa forma,
merece ser ressaltado neste estudo. Os profissionais declaram que a migragao traz
como resultado, 0 excesso de alunos na escola. Ha quem considere que uma das
maiores dificul dades enfrentadas pelo colégio é a superlotacdo das salas de aula. No

relato de uma professora, fica claro como isto afeta o trabalho didético:

O resultado séo salas com cinquenta e oito-sessenta alunos. Ndo dé para
fazer uma aula agradavel. Eu tenho que dividir a literatura em tépicos
porque ha muitos alunos na sala. Ndo da para todos os alunos lerem o
texto todo, tém que repartir em quatro, porque tem cinquenta e oito alunos

na sala. (...) é dificil controla-los todos”. (D,43).

Reportando ao referencial historico, supde-se que o crescimento no fluxo
de transferéncias acabe por acarretar a superlotacdo nas escolas publicas, afetando a
gualidade do ensino. Conjugando os dados extraidos através do levantamento
efetuado junto a secretaria, com 0s relatos dos sujeitos nas entrevistas e 0s
resultados obtidos através da técnica de observacdo participante, € possivel afirmar

gue no Liceu Cuiabano, a superlotacéo das salas € um fato.
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Com base nos relatos, e também em tudo o que foi observado durante os
anos letivos de 1993 e 1994, infere-se que o Liceu Cuiabano sofre pressao por parte
da clientela que deixa a rede particular, no sentido de obtencdo de vagas.
Certamente, isso ocorre porque se trata de um colégio de renome e tradicdo na
cidade.

Um dos técnicos fala acerca da pressdo exercida pela comunidade e do

Impacto causado pelo excesso de alunos na escola:

“A escola ndo tem vagas em numero suficiente para a demanda dos
alunos das escolas particulares (...) Com isso, noés temos salas com
quarenta e cinco - cinquenta alunos. Absurdo, realidade absurda! E com
isso, nossa qualidade caiu pela pressao da comunidade por uma vaga aqui
no Liceu Cuiabano (...) a qualidade do ensino esta caindo, porque a

quantidade de alunos em sala é muito grande™. (T,36).

E importante lembrar que diversos estudiosos na area de educagio
especulam acerca das possiveis consequéncias do processo migratério sobre o

sistema educacional brasileiro amédio e longo prazos.

H& uma premissa geral aceita e divulgada, qual sgja: a de que 0 ingresso
da “classe média’ narede oficial venha a acarretar beneficios para o ensino publico
no pais. Convém reconhecer que poucos supdem que a migracao venha adificultar a

rotina das escolas oficiais.

Com base em tudo o que foi ouvido e observado no decorrer deste estudo,
€ possivel afirmar que, na verdade, a situacdo se apresenta de forma ambigua. Tem
dois pesos e duas medidas. E admissivel que o ingresso da populagdo transferida
estgja provocando, simultaneamente, transformagdes de cunho positivo e negativo

na escola publica
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Como ja foi dito, dentre a constelacdo das dificuldades e problemas
citados pelos entrevistados, surgem fatores de diversas ordens. Um dos docentes
afirma que o maior problema enfrentado é a disparidade entre o programa do Liceu

Cuiabano e os das escolas particul ares.

A professora relata que muitas vezes, a transferéncia ocorre durante o
decorrer do ano letivo. Segundo ela, nesses casos, em geral é dificil a adaptacdo do
aluno, porque os conteidos ministrados pela escola publica até entdo, nem sempre

coincidem com os que o aluno havia estudado na rede particular.

Em conversas informais, a mesma tendéncia se confirmou. Em geral, os
professores comentam gue a sequéncia dos contelidos programéticos € variavel entre
0s colégios, segja na rede publica ou privada. Assim, 0 ingresso de alunos no segundo

semestre ou ao final do ano letivo, gera dificuldades de adaptacao:

*(...) eu tenho recebido alunos que ndo viram as matérias basicas que
teriam que ter sido dadas no primeiro bimestre, no segundo bimestre. E as
vezes eles chegam no terceiro bimestre com o contetido totalmente fora
daquilo que a gente esta ministrando. (...) a gente tem que dar uma parada
no contetido, ver como esse aluno esta, entrosar esse aluno. (...) E quando
vou dar um conteudo que o aluno da escola particular ja viu, ele fala: ‘eu

jé sei’, e ndo participa mais (...)”” (D,35).

Também este € um dado importantissimo, que ndo aparece no referencial
tedrico, mas que se tornou evidente no ambito desta pesquisa. Conforme sera
explicitado posteriormente, foi possivel notar que existe uma aceitacdo maior ou
menor do aluno migrante na escola publica, de acordo com 0 motivo e o periodo de

ano letivo em que ocorre a transferéncia.
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Ao que parece, hd um conflito entre os educadores e 0s alunos que deixam
arede particular e ingressam no Liceu durante ou ao final do ano letivo. Trata-se de

um terreno fértil para novas pesquisas.

Posto isso, vae ressatar que cada informante da mais énfase a
determinados tipos de problemas, em detrimento de outros. Por fim, nos dois sub-
grupos, ha também quem considere que ndo percebe dificuldades decorrentes do

processo migratério. Um docente, por exemplo, relata:

“Nao, de forma geral, para mim acho que nédo héa problema, ndo”. (D,36).
Navoz de um técnico:
“Nao, de jeito nenhum, ndo tem tido problema nenhum.” (T,44).

E, nesse interim, aparecem também, sentimentos positivos associados ao
assunto. Nos dois sub-grupos, ha os que declaram que gostam de trabalhar com a

popul agdo transferida porque “gostam de ter contato com esses jovens’.

Um docente relata que alguns alunos da rede particular vém bem
preparados, com bom conhecimento e participam das aulas, animando-as. Por outro
lado, argumenta que os alunos migrantes chegam da escola particular e querem
transgredir os limites do colégio, no inicio. Mas que, com o decorrer do tempo, a

escola impde normas e 0s estudantes acabam por acaté-|as.

O caso deste depoimento é dos mais claros para ilustrar, também, o
carater ambivalente do campo perceptivo. Por vezes, um mesmo depoimento revela,
concomitantemente, a atribuicdo de significados positivos e negativos ao assunto em
guestéo:

“Eu até gosto, ttm alguns que vém bem preparados e participam das

aulas. Os alunos das escolas particulares ndo reclamam quando peco
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bibliografia variada, aléem da que € fornecida pelo governo (...) Eles tém
mais conhecimento de filmes, que eles ja assistiram em video, ja

conhecem. (...)” (D,43).

Ao gue tudo indica, a populacéo migrante congrega alunos cujo padréo de
vidapermite 0 acesso a recursos variados, tais como video - cassete, video - game,
livros, revistas, viagens, etc. Dai se depreende que essa clientela possui um maior
repertorio cultural, em funcéo do acesso a bens culturais proibitivos para a chamada

“populacéo de baixarenda’.

E este, € um quadro geral da migragdo, do ponto de vista de quem convive

com €la narotina do trabal ho.

2 - Gradiente de Integracao

O cbmputo geral dos depoimentos dos profissionais permite inferir que
nem sempre € facil o processo de integracéo entre escola e aluno migrante. Nos dois
sub-grupos, aparece uma ténica no sentido de perceber a maior parte da clientela

transferida como “indisciplinada’.

Na verdade, quando o entrevistado declara que o aluno da rede particular
€“rebelde” ou “sem limites’, ele deixa transparecer um capital de rejeicao associado
aessaclientela. Parece haver uma tendéncia geral, por parte dos profissionais, em

experimentar sentimentos de rejei¢ao.

Os entrevistados descrevem o0 comportamento do aluno migrante,
caracterizando-o atraveés de adjetivos de cunho pejorativo. Os relatos revelam até
mesmo, uma possivel estigmatizacdo desses alunos. O estudante € como que
“rotulado”. “Estigmatizado?’
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Para melhor esclarecer essa nogdo, procedeu-se aqui, a uma compilacéo
dos adjetivos utilizados pelos educadores. Os mais frequentes sdo: Aluno
“indisciplinado” , “rebelde’, “sem limites’, “que n&o acata ordens’, “que ndo
respeita normas’, “mal educado”, “abusado”, “terrivel”, “sem controle”, “que ndo
cumpre horarios’ , “problematico”, “desgjustado”, “que ndo quer saber de nada’,

b 13

“nao estd com vontade de aprender”, “arrogante”, “com ar de imponéncia’, “sem

vergonha’, “ capeta’.

E imprescindivel ressaltar um detalhe. Em geral, os informantes afirmam
gue adjetivos como esses ndo se aplicam a todos os alunos transferidos; tais
comportamentos sdo caracteristicos apenas de uma parcela da populagdo migrante.
E que, por outro lado, ha aqueles que se comportam de forma diferente e que sdo

“excelentes’, ou “6timos’, como dizem.

Segundo alguns, a “rebeldia’ e a “indisciplina’ aparecem somente no
inicio, quando o estudante ingressa na escola publica.  Gradativamente, vao

desaparecendo.
O que se depreende, diante desse quadro?

Ao que parece, hd um direcionamento da atitude ou uma predisposicdo
negativa quanto ao auno da rede particular, guiada pela percepcdo que se tem do
mesmo. A percepcdo traz embutidas as significagOes. Rotulos associados a essa
popul acdo?

Observe-se, por exemplo, 0 depoimento deste técnico:

“Quando eu conheci os alunos da escola estadual, eu achei que estava no
ceéu: eles obedecem, eles acatam. Ja os alunos de escolas particulares, eles

sdo mal-educados, desacatam, sdo terriveis, ndo tém controle, ndo tém

limites (...) mas existem casos a parte, né? Nao estou generalizando. Mas
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a maioria, 60% dos casos, € isso que eu estou te colocando. (...) a maioria
deles s&o criancas sem limites e com isso, eles acabam dando margem aos

nossos para também extrapolarem seus direitos e deveres, né?”” (T,36).

Uma professorarelata:

*“(...) ele mata aula, chega atrasado, ndo tem bom comportamento, ndo é

participativo, é um aluno péssimo”. (D,33).

Nestes relatos, transparecem sentimentos de rgeicdo. Quando o
profissional diz que “eles acabam dando margem aos Nossos para extrapolarem seus
direitos e deveres’, naverdade, ele deixa claraa divisdo ou cisdo que efetua entre 0s

alunos.

Aparece, de forma cristalina, a separacado entre “eles’ e 0s “nossos’.
Reflete uma ndo aceitacéo da populagéo transferida como parte do corpo discente.
Dir-se-ia que ha uma néo-assimilacao/integracdo dessa clientela no terreno afetivo.
A populacéo da rede particular € ssimbolizada como um “corpo estranho”, que deve

ser “tragado” a contragosto pela instituicao.

Um outro ponto do assunto investigado que vale a pena ressaltar e que
fica patente nos depoi mentos, € a visao dessa clientela como um grupo. Em geral, os
profissionais se referem aos alunos transferidos como “eles’, “esses’ ou “aqueles’,

em contraponto aos “NosSsos’:

Navoz de um técnico:

“(...) os que ndo querem estudar (a maioria) eles reprovam (...) 0 meu

trabalho é cansativo, eles sdo rebeldes, eles nédo respeitam (...)” (T,43).
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Como diz um docente:

“(...) a escola dita as normas (...) ndo tem salas especiais para eles. A
gente mostra as normas, 0s horarios para entrar e eles tém que cumprir

(.)” (D, 43).

No entanto, 0 processo de integracdo ndo pode ser caracterizado pura e
simplesmente como de choque, conflito e regeicao. Nos dois sub-grupos, observa-se
gue, por um lado, h& os que parecem aceitar melhor os alunos transferidos. Ao passo

gue outros, revelam mais rejeicao e descontentamento.

Em linhas gerais, pode-se dizer que o gradiente de integragdo € um
“continuum” que vai da aceitacdo a rejeicdo. Os depoimentos a seguir, ilustram
casos onde aparece aceitacao:

“Ele é um aluno normal, ndo fazemos diferenca nenhuma, nenhuma,
nenhuma! E aluno novo que veio para a escola (...) Ele, como aluno, é um

aluno normal, tem QI normal, se enquadra, ndo tem diferenca”. (T,44).

“Eu acho que esses alunos recebidos sdo jovens. Em qualquer lugar,
jovem ¢é igual. Eu acho que eu gosto de dar aula porque eu gosto de ter
contato com eles. (...) S&o todos muito parecidos, as fases da

adolescéncia. Acabam se misturando e fica tudo igual.” (D,36).

Quando se considera o grau de aceitacdo / rejeicdo entre as partes, €
fundamental assinalar que tende a ocorrer uma assimilagdo gradual do aluno pela

instituicdo, ou uma integragéo que vai se instalando no tempo.
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Em vérios relatos, nota-se que ha um desafeto inicia e que, com arotina,

isto tende a desaparecer. Uma professora diz:

“Olhe, meu relacionamento no comeco, eu ndo, gosto, francamente! Eu
nao gosto! Quando vém alunos de fora, diferentes do jeito dos daqui, que
a gente ja t4 acostumado, a gente fica meio assim, mas afinal de contas
(...) a gente procura sanar este tipo de coisa, porque ele é um aluno que
precisa da gente, ta com problemas. Entdo, € s6 no comeco, depois a
gente, logo a gente comeca a tratar esse aluno como se ele fosse um velho
aluno da gente. No comeco, a gente ndo gosta, principalmente quando o

aluno veio depois que o ano letivo ja comegou”. (D,35).

Durante a jornada de execucéo do presente trabalho, foi possivel destacar
matizes do assunto investigado que se revestem de um colorido maior ou menor,

dentro da dinamica da instituicdo como um todo.

Observou-se, e os depoimentos dos entrevistados podem confirmar, que o
grau de integrac@o/aceitacdo do aluno proveniente da rede particular esta

diretamente relacionado ao motivo da transferéncia, na maioria das vezes.

E visivel, nos relatos, que ha uma rejeicdo maior, ou mesmo um conflito
entre os educadores e 0s alunos que ingressam na escola durante ou ao final do ano

letivo, em funcéo da eminéncia da reprovacao na escola particular.

O depoimento desta professora, por exemplo, sugere que quando o aluno
transferido se matricula na rede oficial no inicio do ano letivo, é muito mais facil a

sua integragao:

“(...) porque guando ele vem no comeco do ano letivo, a gente nem nota se
é aluno da escola ou ndo é. A situacdo complica quando o aluno vem ao

final do ano, quando o aluno percebe que esta bombado nas escolas
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particulares, entdo eles vém para ca com a intencdo de passar (...)”

(D,35).

Navoz de um técnico:

“(...) mas existem, sim, entre essa ‘nata’ toda da rede paticular, existem
alguns que ainda tém realmente a finalidade de estudar e de ser alguma
coisa. Esses dai, sim. Adaptam-se com facilidade. (...) mas a maioria sdo
alunos reprovados na rede particular (...) eles ja estdo reprovados, eles
nado estdo nem ai, entendeu? (...) Ai comega a entrar em contradicéo, falta

de respeito (...)” (T,43).

Nesse interim, os alunos que se transferem no terceiro ou quarto bimestre
se deparam com dificuldades de adaptacdo aos programas curriculares. Soma-se a
isso a atmosfera de desagrado por parte de alguns profissionais e, em geral, recebem

apechado auno que “veio reprovado”.

Ao que tudo indica, o “estigma’ do “auno que veio porque estava
bombado na rede particular” constitui-se em um fator determinante da recusa que se
tem do aluno na instituicdo como um todo. Estende-se a professores, equipe técnica
e colegas. E isso, sem adentrar no fato de que o estigma ja € anterior. O migrante ja
o0 traz de sua casa. Convém reconhecer, como mostra o capitulo anterior, que os pais
em geral optam por transferir os filhos que apresentam o menor rendimento na

escola particular, ou as notas mais baixas.

E fundamental assinalar, também, que parece haver uma tendéncia por
parte dos profissionais em perceber a populagdo que migra durante o ano letivo, em
funcdo da eminéncia da reprovagdo, como “indisciplinada’, ou de “mau

comportamento”.
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Além do mais, surge um outro dado importantissimo, que esta longe de
merecer desconsideracdo neste trabalho. Foi detectada, ainda, uma outra variavel

gue determina a migracéo para arede publica.

Dois professores relatam que, além dos determinantes de ordem
econOmico/financeira e da questdo da reprovagao/notas baixas, ha alunos que

deixam as escolas da rede particular, porque foram expul sos por indisciplina.

A guestdo da transferéncia motivada por expulsdo € um fato observado e
constatado durante o transcorrer desta pesquisa. Surgiu também em conversas
informais. E o curioso é que em nenhum dos depoimentos dos estudantes, a

expulsdo foi citada como o fator determinante da transferéncia.

Talvez, nenhum dos entrevistados tenha deixado a rede privada por este
motivo. Por outro lado, € possivel que tenha havido resisténcia ou omissao por parte
dos alunos em apresentar esse dado, uma vez que parece haver um “estigma’

associado ao aluno expulso.

E identificavel nos relatos, uma outra tendéncia, seja a de caracterizar ou

rotular os alunos segundo o motivo datransferéncia.

Em um depoimento, essa tendéncia se apresenta de forma explicita. Na
opinido de um docente, os alunos que deixam a escola particular porque dela foram
expulsos e também os que o fizeram em funcéo dos problemas de reprovacao/notas

baixas, sdo alunos muito “indisciplinados’.

O entrevistado cataloga os alunos em grupos, de acordo com o motivo da
transferéncia e declara que, em sua opinido, o aluno que € “indisciplinado” em uma

escola, € emtodas. E que assim, a escola ndo deveria receber o0 aluno expul so:

“Na verdade, séo trés tipos de alunos que vém da rede particular: aquele

que vem expulso por indisciplina, 0 que vem por reprovacdo, que €
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também indisciplinado e o aluno que vem por questdes financeiras. Esse é

apatico”. (D,36).

Nesse caso, a professora considera que o aluno fica apético porgue fica
revoltado com os pais e porque gostaria de ter ficado na escola particular com sua
turma.E evidente o capital simbolico associado a essa populagdo, no sistema de

classificagéo que o entrevistado propode.

Aqui, € possivel dizer que a “marca’ com gue 0 auno € assinalado ao
ingressar na escola publica, direcionalfiltra a percepcéo do professor. Arrisca-se-se a
dizer que, com base nessa percepcdo, o docente ja fica predisposto com relacéo a

esses alunos de uma forma ou de outra.
O que se depreende de tudo isso?

Também aqui, torna-se adequado proceder a uma leitura acerca do que
acontece na instituicdo, com base em considerages pertinentes a Antropologia do
Imaginério.

Como ja foi dito, em geral os entrevistados enfatizam que o Liceu
Cuiabano possui um “regimento tradicional”, cujo estatuto reza ordens, direitos,
deveres, regras e normas. E assim, alegam que os alunos da rede particular “ndo se

enquadram nisso”.

Abre-se entdo, espago para questionamentos. Por acaso, O
“tradicionalismo” ndo estara sendo percebido pela clientela migrante como uma

estagnacao do sistema escolar no tempo?

7

Olhando com o “olhar antropolégico”, €é possivel supor que a
“indisciplina” dessa populagdo se constitua em uma reagdo defensiva contra a

estagnacéo. Talvez a “desordem” percebida pelos profissionais represente um
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processo de mudanca, ou “turbilnd da neg-entropia’, como diz Paula

Carvaho.(PAuLA CARVALHO, 1990).

Nessa linha de raciocinio, o proprio comportamento “desviante” do aluno
expulso aparece como um indicio de metamorfose na ordem escolar vigente. Assim,
0 expulso ndo é visto como um marginal, ou “aguele que estd a margem da norma’.
Ele aparece como a negagéo da morte, ou a“ negagao da entropia’ do sistema. Quem

sabe, ele ndo desgja uma nova ordem?

E importante esclarecer que ndo se pretende agui, fazer a apologia do
aluno expulso. N&o se trata de emitir juizo de valor ecerca do comportamento do

alunado. O que se sugere, é que este assunto instiga a novas pesqui sas.

Nesse sentido, 0 assunto induz também a reflexdes. Ha de se levar em
conta gue o corpo discente da escola € congtituido por adolescentes. Trata-se de uma
fase da vida que pressupde o0 desenvolvimento. O adolescente € um ser em

transformacéo e ndo um produto pronto, acabado.

Levando em conta que a palavra educacdo traz embutida a idéia de
mudanca, pode-se tecer alguns questionamentos. Chama a atencéo, nos relatos, o
fato de que diversos educadores ndo parecem acreditar em mudanga, ou em
transformac&o. O aluno proveniente da rede particular tem que lutar contra a carga
de preconceitos e “estigmas’ que recebe, ja de antemao, ao ingressar na escola

publica. E agora, onde ficam os caminhos do educar, nesse contexto?

E possivel afirmar que o capital simbdlico associado a clientela da rede
particular, gera predisposi ¢oes negativas com relacdo a esses alunos. Isto dificulta a

cumplicidade, ou a“re-lianca’, como diz Maffesoli, entre alunos e educadores.

De ambos os lados, ha olhares que se encontram e se desencontram, o

gue, certamente, ndo favorece o desenvol vimento do educando.
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Como ja se disse, em geral, o processo de integracéo do aluno da escola
particular € muito mais complicado quando a transferéncia ocorre no decorrer do
ano letivo.E ndo se trata sO das questdes de comportamento. Nesses casos, ha
também outros fatores que despertam sentimentos negativos por parte de alguns

profissionais.

Um dos docentes relata que os alunos que ingressam no colégio no
terceiro e no quarto bimestre do ano letivo, vém com notas baixas e falam
abertamente que vieram para a escola publica para tentar passar de ano, 0 que o
irrita. Soma-se a isso a problemética da diferenca entre os programas curriculares e
0 resultado é que em geral, o auno fica para recuperacdo, 0 que incomoda o

professor, contribuindo para dificultar aintegracéo:

*“(...) uma outra coisa que irrita a gente € que ele foi trabalhado por outro
professor, e ele chega, a gente t& com uma sala com os alunos todos
encaminhados. Por exemplo, que nem agora, o segundo ano. Eu néo ia ter
nenhum aluno de recuperacao, eu tenho feito com eles um trabalho bom.
Recebi agora quatro alunos com bomba o ano todo. Os quatro véao ficar
de recuperagdo. Entdo para mim é dificil, eu vou ter que dar recuperacgao

para quatro alunos que ndo foram meus”.(...) (D,35).

E importante notar os sentimentos, os afetos despertados diante desse
guadro. Aqui, 0 assunto traz a baila a problematica do professor sofrido, mal-
remunerado, que se vé forcado a resolver problemas de alunos que ndo foram

trabal hados por ele durante o ano letivo.

Também aqui, vale ressaltar que este € um dado novo. Como diz Joffre
Tanus, as pesquisas de natureza microssocial “perfuram as dimensdes do real ndo
acessivels a investigacbes de cunho globalizante ou macro-estrutural”. (JOFFRE
TANUS, 1992)
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A maioria dos entrevistados relata que, ao ingressar no Liceu Cuiabano,
esses alunos se deparam com o fato de que a instituicdo também faz exigéncias,
também cobra a aprendizagem (apesar de sua média para aprovacao ser inferior ada
rede particular) e impde normas e regras de disciplina e de conduta. E nesse interim,

segundo eles, muitos reprovam, uma vez que ja vieram com notas muito baixas.

Nesta atura, torna-se interessante proceder a uma comparacao, Ou
contrapor os relatos dos entrevistados aos relatos dos estudantes e os dados obtidos
através da técnica de observacdo participante. Em geral, técnicos e docentes
argumentam que a maioria dos alunos da rede particular ndo apresenta interesse pelo
estudo. Principalmente, os que vém transferidos por questbes de reprovacdo/notas

baixas.

Por um lado, se confirmou, no dia-a-dia, 0 que dizem os educadores.
Parcela significativa da populacdo migrante demonstra bastante desinteresse pelo
estudo. Vérios alunos faltam as aulas, matam aulas, chegam atrasados, brincam em
sala de aula, ndo prestam atencéo nas explicagdes e tiram notas baixas. Tudo sugere

forte desmotivacao.

Com relagdo ao comportamento do alunado, o mesmo se da. A “rebeldia”’
e a “ indisciplina’ descritas pelos entrevistados foram constatadas na prética.
Reamente, ha alunos de comportamento agressivo, que discutem, respondem, etc.
Entretanto, € possivel afirmar que este tipo de comportamento ndo é exclusivo da

popul acdo migrante.
E os alunos? Qual a suaversao?

Conforme foi dito, no capitulo anterior, também os alunos fazem queixas.
Relatam que “ha professores que entram na sala “xingando”, que “a diretora chega

tarde’, que “aguns professores faltam”.
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Os educadores se queixam do comportamento e do desinteresse dos
alunos pelo estudo. Os estudantes declaram, por sua vez, que ha educadores que ndo

Se comportam como deveriam.

E importante notar que ndo ha percepcdes “certas’ ou “erradas’. A
realidade vivenciada por todos € a mesma. Porém, cada informante destaca aspectos
desta realidade, a partir de seu ponto de vista. Ou sgja, as percepcdes sao mediadas,
como diriam Simdes e Tiedemann, pelas emocdes e motivagbes particulares de

guem percebe.

Os aunos afirmam que ha falta de rigor quanto aos horérios de entrada e
saida de professores em sala de aula. Reclamam que ha “fata de organizacéo”.
Realmente, 0 aluno esta correto em seu ponto de vista. Porém, em geral ele ndo
atenta para seu proprio comportamento. “Esquece’ de dizer que também falta, mata

aula, chega atrasado.

Em contraponto, os profissionais queixam-se da falta de respeito dos
aunos e dizem que eles sdo rebeldes, indisciplinados, que ndo acatam ordens e
regras e chegam a ser mal-educados.Com base em tudo o que foi ouvido e
observado, € possivel dizer que acontecem esses comportamentos. Entretanto,
alguns profissionais também apresentam, algumas vezes, comportamentos dessa

natureza.

Alguns educadores se atrasam com frequéncia e faltam. Manifestam-se
agressivos e intransigentes com o alunado, em certas ocasifes. Porém, nunca é
demais repetir que o que aqui se diz € sempre relativo. N&o se aplica a toda a

comunidade escolar. Ha educadores e alunos assiduos e pontuais.
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Quando se compara os relatos dos dois grupos de sujeitos, pode-se dizer
gue na verdade, todos tém razéo a partir de seu ponto de vista. Entédo por que a

diferenca, entre as percepgdes?

A realidade ndo é transparente. A superficie oculta profundezas. As
percepcoes estédo impregnadas e filtradas por interesses, preocupagdes e motivagoes.
Parafraseando Simdes e Tiedemann, dir-se-ia que ninguém estéa mentindo. Cada um

realmente viu uma coisa diferentel

Até o presente momento, foi comentado acerca do processo de integracdo

gue se estabel ece entre a clientela transferida e os profissional s atuantes na escola.

Paralelamente, detectou-se uma outra face do assunto que é também digna
de nota no contexto deste trabalho. Trata-se do gradiente de integracao entre o aluno
migrante e os alunos antigos da escola. Durante o tempo em que foi efetivada esta

pesquisa, constatou-se que este € um terreno fértil para novas investigacoes.

Alguns dos profissionais entrevistados consideram que os aunos
provenientes da rede particular apresentam resisténcia em entrosar-se com 0S
colegas da rede publica, talvez por timidez ou esnobismo. Relatam que os alunos
transferidos chegam com “ares de superioridade’, “acham que sd0 0s maiorais’ e
gue assim, desprezam e nao procuram Se enturmar com 0s colegas da escola
publica:

Navoz de um técnico:

“Ele acha que, chegando de outra escola, ele tem que ser privilegiado
aqui, t4? Ele acha que ele é 0 “‘dono do mundo’ dentro da escola, e que ele

é melhor que o aluno da escola publica™. (T,32).



143

Como diz um docente:

*(...) quando o aluno sai da escola particular e vem para a escola publica,
ele se sente um pouco arrasado. Ele encontra aqui alunos realmente
pobres. Entdo, ele fica assim, querendo se separar, ele ndo quer se
agrupar. Ele fica um pouco rebelde no inicio, justamente por causa do
desnivel social que ele encontra. Mas é como eu disse: justamente por

causa da juventude, e facilidade de mudanca, ele logo se adapta”. (D,35).

Lembrando o capitulo anterior, alguns alunos declararam que se sentiam
“discriminados’ pelos colegas na rede particular, em funcdo do desnivel social.
Aqui, infere-se, que a mesma discriminagdo gque se dava na rede particular tende a
se reproduzir na escola publica, a partir do momento em que o aluno migrante se
depara com colegas de nivel sbcio-econdmico inferior ao seu. Ou sgja, quando o
estudante que era considerado “pobre”’ narede particular encontra outros ainda mais

“pobres’ que ele mesmo.

Em contrapartida, observou-se também, o reverso da medalha: ao que
parece, existe um chogue inicial entre as partes e 0 aluno da escola publica também
discrimina o migrante. Muitas vezes, no relato dos docentes, emerge a visdo dos
alunos antigos do colégio acerca dos transferidos. Em nivel informal, alguns
professores comentaram que existe, de inicio, uma rivalidade. Alguns relatam que
os alunos do Liceu rechacam os que vém das escolas particulares, dizendo que “séo
uns metidos, que ndo deram conta de pagar as mensalidades, ao passo que nds néo;

somos pobres assumidos’.

Em conversas informais, alunos matriculados no Liceu Cuiabano ha

muitos anos fizeram comentarios, dizendo que aguns aunos das escolas
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particulares sdo “muito atrevidos’, “libertos’, que “tém brincadeiras de mau gosto”

e gque “sO vém para a escola publica porque estavam bombados na particular”.

Por ai se constata que este € um aspecto interessantisssimo dentro do
universo do assunto que se faz tema deste trabalho. O depoimento desta professora

ilustra a atmosfera de afetos despertados nesse quadro:

(...) “os daqui ndo gostam, ficam enciumados porque os que vém de fora
participam, dao mais énfase, participam (...) com a entrada deles, temos o
problema, é que eles querem ser superiores, vém de escola particular e
alguns tomam a aula, inibem os outros. Eles se sentem inibidos perante os

de escola particular”. (D,43).

Arrisca-se-se a dizer que o processo de integragdo entre a clientela darede
particular e a clientela antiga da instituicdo obedece um “continuum”. Ou sga,
parece haver um choque, ou uma ndo aceitacdo entre as partes no inicio.
Gradual mente, tende a ocorrer uma ass milagéo/integracéo do migrante a rotina da
instituicao.

Essaintegracdo gradual € notada, inclusive, pelos professores.

“Ha o problema da prépria adaptacédo do aluno com os colegas em sala
de aula. Mas é um problema assim que logo € sanado, porque eles sdo
jovens e as mudancas para eles sdo coisas assim que logo passam. Eles
logo esté@o totalmente compenetrados, aderidos ao nosso sistema de aula,

ao proprio regimento da escola”. (D,35).

A prop0sito, transparece em varios relatos, um el emento que, ao que tudo
indica, dificulta a integracéo entre as partes. Trata-se da disparidade entre o nivel
socio-econdémico de parcela da populacdo migrante e o da clientela antiga do

colégio.
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Os depoimentos permitem inferir que, em decorréncia da migracéo, cresce
aproporcao de estudantes pertencentes a familias mais favorecidas do ponto de vista

econdmico, no seio da escola publica. Uma professora relata:

“O aluno de escola publica ¢ modesto, humilde. O aluno de escola
particular chega falando em DISNEY, em Beto Carrero World, video
game. E 0s nossos ndo. Eles vém com mochilas caras, ndo querem usar
uniformes. Eles vém com o uniforme na mochila e quando saem, tiram o
uniforme. E uma luta para fazer eles colocarem os uniformes, coisinhas

assim proprias da idade”. (D,35).

Aqui, aparece também, a questdo dos sentimentos negativos que alguns
alunos vivenciam no momento da transferéncia. Os depoimentos deixam patente a
clara consciéncia do papel exercido pelas convengbes culturais, no sentido de
despertar afetos desta natureza. Aparece a dimensdo simbdlica associada a

transferéncia

Alguns professores comentam que existe uma nocao geral de que “escola
particular € de rico e escola publica é de pobre”. Por isso, quando o aluno sai da

escola particular e vem paraa publica, ele fica“arrasado” ou “magoado”, no inicio.

O entrelacamento entre o Imaginario individual e social fornece o painel
no qual se percebe a transferéncia como “queda’ ou desvantagem. O simbdlico agui
se evidencia. O uniforme e objetos sGo marcas, signos pesados de classe social.
Simbolizam a condi¢éo socio-econdmica, 0 “status’. Como diz Joffre Tanus, “O
simbolo se encarna em signos, sinais de alguma coisa que ndo esta presente, mas

gue possui forga aglutinadora de sentido e significado”. (JOFFRE TANUS, 1992).

Um dos depoimentos dos entrevistados revela ainda um outro fator que

dificulta ou obstrui o processo de integragcao. O docente declara que muitos alunos
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transferidos ndo se interessam pelas técnicas e recursos audiovisuais utilizados no
Liceu Cuiabano, uma vez que ja tém acesso a esses € outros recursos em casa.. A
professora considera que, dada a condi¢&o socio-econémica da populacdo migrante,

tai s técnicas nao se constituem em novidade ou atrativo:

*“(...) Um aluno daqui trouxe um filme e os alunos de escolas particulares
nao se interessaram, porque eles ja tém video em casa, entdo nao €
novidade para eles. Os daqui gostam, querem brincar com video, ‘deitam
e rolam’ na hora de rebobinar a fita. Nos temos uma situacdo com esses
alunos bem-de-vida! Vamos fazer festinha no anfiteatro e esses alunos de
escolas particulares ndo querem saber disso. Eles foram para Séo Paulo
assistir o Michael Jackson. Entdo essas apresentagdes, recitais, ndo sdo

novidade para eles”. (D,43).

A diferenca ou disparidade de desgos e interesses entre grupos
pertencentes a diferentes condicdes socio-econdmicas, com certeza, € um fator que
contribui para que as técnicas empregadas pela escola ndo se constituam em atrativo

ou chamariz para todos os estudantes.

Durante a jornada de execucdo desta pesquisa, foi possivel, também,
encontrar respaldo para compreensdo deste quadro na perspectiva de Léa Sholl. A
posicdo desta autora reforca e esclarece algumas nuances ou faces do Imaginario,
principal mente em seu aspecto social. Ao teorizar acerca de praticas educacionais e

Imaginario social, a autora considera:

“Sabemos que hoje o dominio do imaginario e do simbdlico é detido
também por outros meios que ndo sé a escola. Mas, entendé-la, nas suas
acOes cotidianas como produtora cultural de representacdes, podera ser
uma estratégia de atuac@o pedagogica que venha superar a contradicdo

‘desejos sociais/praticas educacionais’, na medida em que se abra para a
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compreensdo da heterogeneidade das representacfes elaboradas pelos
diferentes segmentos da sociedade, e assegure aos grupos sociais um

melhor entendimento (...)”” (SHOLL, 1992)

A importancia desse quadro consiste no fato de evidenciar que o
movimento migratério tende a acentuar, ou dar mais luzes a diferenciacéo socio-

econdmica no interior da escola publica.

Buscou-se também, verificar como se da a integragcdo entre a escola
publica e o0s pais ou responsaveis dos alunos provenientes da rede particular, através

dos relatos dos educadores e via observagdo participante.

Aqui, € necessario fazer alusdo ao referencial tedrico. Na concepcéo de
muitos estudiosos, a presenca de um fluxo maior de alunos pertencentes a classe
média na rede oficial, talvez venha a reverter-se em beneficio da escola publica. A
idéia geral € a de que os pais ou responsaveis pelos alunos, em conjunto com a
comunidade escolar, acabem por acentuar 0s movimentos sociais que reivindicam a

melhoria no ensino publico.

Neste estudo de caso, ndo se constatou movimentacdes dessa natureza.
Praticamente todos os entrevistados declararam que 0s pais desses alunos nao
comparecem a escola, em sua maioria. Emerge a evidéncia de que a relagéo entre

escola/lcomunidade encontra-se segmentada:

“Geralmente, eles ndo vém a escola. E muito dificil. S6 quando a gente
intima, fala ‘olha, se seu pai ndo vier amanha, vocé ndo vai entrar’. A
gente toma essa medida de coagdo, ndo existe outra forma de fazer com
que o aluno traga esse pai para a escola. E dificil. Porque eles ja sabem
que o filho é problema, entdo para ele € mais comodo ficar quieto em casa

e deixar que o filho bagunce na escola”. (T,43).
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A maioria dos relatos revela o desagrado do profissional quanto a
auséncia dos pais na escola. Para alguns, essa auséncia congtitui-se em um

descompromisso e contribui para que 0 aluno tenha problemas.

Técnicos e docentes argumentam gue 0S pais ndo tém interesse em
colaborar com o0 ensino, ou em acompanhar o andamento do filho durante o ano
letivo. Os entrevistados relatam que os pais “sd querem gue o filho passe de ano”,
ou “que sO aparecem no final do ano, quando o filho esta reprovado”. Uma

professora relata:

“Geralmente, eles procuram o professor no final do ano. Eu,
particularmente, nem recebo, no final do ano, pai de aluno nenhum,
principalmente aqueles pais que ndo vieram nem no primeiro, nem no
segundo, e nem no terceiro bimestre. No quarto, ndo quero nem saber se
existe ou ndo, porque eu acho que o pai que ¢é verdadeiro pai mesmo, que
quer ajudar na educacdo, colaborar no ensino, ele teria que vir,
gradativamente, ver como é que estd. (...) mas, se ele ndo procurou o

professor o ano todo, porque vem sé no final do ano? (D,34).

E licito supor, com base nos relatos, que os educadores manifestam
descontentamento com a auséncia dos pais porgue arcam com a carga da
responsabilidade pelos problemas e pela “indisciplina’ do aluno. Na verdade,
prefeririam que os pais assumissem a tarefa de resolucdo dos problemas em

conjunto com ainstituicao:

“Infelizmente, € uma crianga que 0 pai e a mae trabalham e ndo tém
tempo para atendé-las (...) Eu percebo que ha uma falta de interesse muito
grande por parte dos pais em acompanhar as dificuldades. E a escola

sozinha n&o faz nada, porque tem que ser a familia”. (T,36).
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“Eu acho que pais deviam conversar conosco antes de trazer o filho aqui
(...) Os pais ndo tém interesse e largam o filho. A crianca vem de 14, da

base. (...) O pai é que tem que ver os problemas do filho”. (D,33).

Em resumo, o0 que se constatou neste estudo foi a ndo-integracéo entre
escola e pais de alunos migrantes. Essa populagéo ndo participa, praticamente, da

vida académica do Liceu Cuiabano.

Mas, agora, a que se deve a auséncia paterna? Por que 0s pais nao
comparecem a escola? Para essa questdo, talvez haja ndo apenas uma, mas varias
respostas. Possivelmente, uma multideterminacdo de varidveis ocasione 0 ndo

comparecimento dos pais.

Os entrevistados consideram gue entram em jogo o comodismo, a falta de
responsabilidade, de interesse, de colaboracdo, de tempo, entre outros fatores. E
possivel que todas essas explicacOes sgjam verdadeiras. No entanto, encarando a

guestdo por outro angulo, surgem indicios de outras razoes.

Informalmente, alguns professores relataram que a auséncia de uma
gestdo democrética afastou a comunidade da instituicdo. Houve um tempo em que
se estabeleceu a gestdo democrética nos colégios da rede publica. Posteriomente,
por razdes politicas, a mesma foi suprimida. E na opinido de alguns, este foi um

fator-chave, que determinou a auséncia da comunidade no col égio.

Além disso, é importante esclarecer que ndo sdo apenas os pais de alunos
transferidos, os ausentes. O mesmo se da entre a populacdo composta por pais de
alunos antigos do colégio. Mesmo dentro da instituicdo, ndo se nota nenhuma
atmosfera de atuagcdo conjunta. Sao realizadas relativamente poucas reunides entre
professores e equipe técnica. Principalmente durante o ano letivo de 1994, alguns

professores declararam sentir-se “perdidos’, ou com falta de assisténcia de
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orientacdo e supervisdo. Assim, ndo se nota um clima de unido, ou de atuagdo em

grupo para resolucao de problemas de quaisquer natureza.

Supde-se que isto se reflita no tocante a relacdo entre colégio e
comunidade. E que, de alguma forma, ndo esteja havendo um sistema efetivo para

angariar a colaboracédo e a presenca da comunidade.

E assim, neste capitulo, buscou-se apresentar um perfil do movimento
migratorio, na visdo de educadores atuantes na escola publica. Os depoimentos dos
profissionais da educacéo traduzem, de certa forma, a dinamica do fenémeno
migratério no interior da escola publica. Falam acerca dos afetos e sentimentos que
circulam no dia-a-dia e que entremeiam as relagbes que se estabelecem narotina da
institui cao.
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VI -CONCLUSAO

Ao término dessa caminhada, cabe aqui tecer algumas consideragdes. A
motivacdo que induziu a desenvolver esta pesquisa foi 0 desgjo de conhecer de
perto, como se da o processo de migracdo de estudantes de escolas particulares para

arede publica de ensino.

O presente trabalho fundamentou-se em duas vertentes principais. A
primeira, direcionou-se no sentido de levantar as variaveis que poderiam determinar
a migracdo dos estudantes da escola particular para a escola publica. Essa linha de
investigacdo partiu de pressuposto de gque outros fatores determinantes, que néo

apenas 0 econdmico, estariam favorecendo a opc¢éo pelatransferéncia.

A partir dai, estabel eceu-se algumas hipoteses acerca da migracéo escolar.
Uma delas € gue a classe média estaria percebendo semelhancas entre ensino
publico e privado e, assim, ndo compensaria 0 sacrificio de pagar mensalidades na
escola particular. A outra € gue a populacédo migrante estaria insatisfeita com o nivel

de ensino / sistema da rede particular.

E possivel afirmar que estas hip6teses foram em parte confirmadas. Os
dados levantados permitem asseverar que, em alguns casos, o0 entendimento de que
ha semelhancas entre ensino publico e privado se constitui em motivacdo para o

deslocamento rumo ao ensino oficial.

Especificamente nos relatos dos alunos, detectou-se uma certa
controveérsia, acerca da qualidade do ensino ministrado nas duas redes. Os resultados
revelaram ambiguidade nesse sentido. Tudo leva a crer que o assunto abre espago

para novas pesquisas ou estudo nessa direcdo.
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Levantou-se também a hipdtese de que a clientela migrante estaria
desacreditada quanto ao retorno de gastos com escolarizagdo. A descrenca quanto ao
retorno do investimento em educacdo estaria favorecendo o abandono da rede

particular.

No entanto, detectou-se macico crédito na escolarizagdo. Chama a atencéo
o fato de que todos os entrevistados manifestaram o desgo de ingressar no ensino

superior.

Outro ponto a ressaltar, € que o fator econdémico tem peso relevante nas
transferéncias. Os resultados revelaram que, em diversos casos, a transferéncia é
motivada pela impossibilidade de arcar com o 6nus de mensalidades escolares. E
inquestionavel gue a recessdo econdmica e o arrocho salarial obrigam o estudantado
adeixar arede particular. A migracéo escolar pde em evidéncia o drama vivenciado
por individuos entre o que se pode chamar por "classe média" e "classe pobre" ou de

"baixarenda".

Isso leva alguns adolescentes a experimentarem um desconforto, uma
sensacdo de equilibrio precério. Estédo agui e la O orcamento familiar pouco a

pouco vai deixando de suportar os gastos com as mensalidades escol ares.

Ha casos em que o deslocamento para a rede publica é carregado de
significacOes negativas. Reveste-se de um tom dramético para alguns aunos.
Representa um vai e vem entre dois “espagos’ bem marcados de classe socia, de
situagao socio-econdmica.

Este conflito € revelador das contradicbes do sistema educaciona
brasileiro como um todo. Em ultima instancia, a migragdo dos estudantes traduz-se
em um reflexo da injustica social, das politicas equivocadas de ensino adotadas no

pais e da extrema desigual dade na distribuicdo de renda no pais.
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Por outro lado, os dados obtidos também confirmaram o pressuposto
inicial, qual sgja outros fatores determinantes estariam atuando em conjunto com o
fator econdémico, resultando no movimento migratério. Constatou-se que as razoes
gue levam a opc¢do pela mudanca de escola séo multifatorias. Foram detectadas as
seguinte variaveis:

- reprovagao / notas baixas na escola particular.

- expulséo da escola particular, motivada por indisciplina.

- N80 integrac&o ao grupo narede privada

- ingresso nos cursinhos preparatorios para 0 exame de selecdo da Escola
Técnica Federa de Mato Grosso.

- insatisfagdo com a estrutura e funcionamento da escola particular.
- fator econdmico.
- outros.

Como diz Maffesoli:

*“(...) é preciso saber integrar, em nossa analise, 0 maior nimero possivel
de parémetros, ainda que, a primeira vista, alguns se afigurem indteis ou
supérfluos. (...) Trata-se de admiravel asticia (da razdo?) que reintroduz,
no cerne de sua pratica, o pluralismo que o intelectual denegara
teoricamente, ao elaborar um sistema conceitual que fornecesse uma
Unica chave para (a compreensdo de) tal ou qual fenbmeno social”.

(MAFFESOLLI, 1988)

A segunda vertente buscou averiguar as consequiencias da migracdo na
rotina da rede oficial, tais como:
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- dificuldade por parte da escola publica em receber a clientela transferida

eintegréalaarotinadarede oficial.

- sdlas com ndmero excessivo de estudantes, dificultando o trabalho
académico.

A superlotacéo das salas de aula foi um fato observado e constatado no
dia-a-dia. Além disso, veio a tona uma constelacdo de dificuldades com que a escola

vem se deparando ante o crescente fluxo de transparéncias, como:
- a“indisciplina’ daclientela migrante.

- a diferenca entre a sequéncia dos programas curriculares adotados na

rede publica e privada.

- adificil integracdo entre o aluno migrante e os alunos antigos da escola
publica.

- O contraste entre 0 nivel sécio-econdmico de parcela da populagéo

transferida e o da clientela antiga da rede oficial.

- adificil aceitacdo do aluno que ingressa na escola publica durante ou ao

final do ano letivo, em funcéo das notas baixas na rede particular.

A primeira vista, 0 corpo das hipdteses acerca do impacto da migragio
apresentava-se restrito. Porém, no decorrer da pesquisa, €le foi enriquecido com as
informacdes obtidas via relato dos educadores e através da técnica de observagéo
participante. Em suma, no computo geral, é possivel afirmar que as informactes
levantadas, dada a sua riqueza, poderdo, talvez, fornecer pistas para futuras

Investigagoes / sementes para outros trabal hos. Entre elas:

- a transferéncias motivada por reprovacdo / notas baixas / expulsdo da

rede particular e o consequente ingresso na rede oficial durante ou ao final do ano
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letivo. Dificuldade de adaptacdo aos programas curriculares e possivel conflito entre

o aluno migrante e os profissionais atuantes na escola publica.

- 0 gradiente de integracéo entre a populacdo transferida e os alunos
antigos da escola publica: impacto / rivalidade inicial / integracdo que vai se

instalando no tempo.

- os fatores determinantes das reprovacdes na rede particular: inépcia do
alunado? deficiéncia no processo de ensino-aprendizagem da rede particular? Maior

rigor nas avaliacOes das escolas privadas?

Ao final datrajetdria de execucdo desta pesquisa, resta dizer que a mesma
ndo se congtituiu em tarefa ssimples. Foi ardua a jornada.O ir-e-vir implicava em um
continuo fazer e re-fazer. A cada dado levantado, um outro surgia. Todavia, o

trabalho foi instigante, prazeiroso e enriquecedor.

E importante que estudos de natureza macrossocial se ancorem, também,
em pesquisas de cunho microssocial. Com efeito, o macro-estrutural revela uma
tendéncia em homogeneizar arealidade. Por outro lado, o micro-estrutural desenha a
fislonomia, descortina o heterogéneo, desvela 0 que esta submerso nesse sentido,

um e outro se compl ementam.

Este trabalho elaborou um recorte da realidade investigada, num periodo
de tempo especifico e incluiu um grupo restrito de sujeitos. Naturamente o tema
ndo se esgota aqui. Ele estd em aberto. A historia da migracéo ndo acabou. Ela
continua, natrilha de um realidade dindmica, em movimento. E como um filme, que

consegue e gue poderia, talvez, ser contado e re-contado de muitas outras formas.
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Como disse um dos informantes:

“E 0 que aconteceu com a vinda desses benditos aqui para a escola???”

(T,36).

Essa é outra historia...
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