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1. INTRODUCAO

A escola continua sendo, na sociedade, um dos principais mecanismos da classe
dominante, consequentemente por esse motivo e sob ela o qual estdo definidas ideias e valores
fundamentais para uma conservacgdo opressora no poder. De outro modo, a concepcdo de uma
sociedade democratica € maior ensejo da populacdo brasileira, entretanto, os ideais capitalistas,
burgueses sdo o que realmente regem a sociedade brasileira, em consequéncia disso, a avaliagcdo
escolar reflete desde os primodrdios da educacdo no Brasil essa concepcao classificatoria e
consequentemente excludente.

Muitos professores fazem uso desse instrumento tdo importante da avaliacdo de maneira
classificatéria e assim impdem o seu poder e dominio, disciplinando e acima de tudo,
amedrontando os alunos indisciplinados ou ndo, e excluindo muitas vezes o aluno com
deficiéncia intelectual.

Desta maneira, com o “erro” do educando nio se faz um bom uso das falhas, ndo ha um
método com encaminhamento desse “erro”. O erro nao deveria ser analisado como um
obstaculo, algo ruim, porém de maneira para um sistema de decisdes e encaminhamentos com
a finalidade de sané-los.

Deste modo, realizamos nesse trabalho uma analise, sob uma perspectiva historica, do
surgimento da pratica do exame escolar, iremos descrever sobre a avaliagdo na educacdo e a

avaliagdo na educacéo especial de alunos com deficiéncia intelectual.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1. CONSIDERACOES HISTORICAS A RESPEITO DA AVALIACAO E SUA (RE)

SIGNIFICACAO

A utiliza¢dao de uma préatica avaliativa ocorreu como uma “via de controle”. Ou seja,

ela sempre selecionou uns e excluiu outros.

O primeiro vestigio sobre o exame se deu na sociedade chinesa nos anos
1.200 a.C onde ndo aparece como instrumento educativo, mas sim
como forma de controle e manutencéo social. Neste periodo, 0 exame
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tinha um papel mediador entre os sujeitos do sexo masculino e o servigo
publico. Aqui, possuia a incumbéncia de “selecionar, entre sujeitos do
sexo masculino, aqueles que seriam admitidos no servigo publico”
(ESTEBAN, 2002, p.30).

A “pedagogia do exame” esteve sempre voltada em beneficio da certificagdo e também da
promocdo dos sujeitos. Assim, ao analisar o pensamento de Luckesi (2011, p. 35) observamos

que:

O mais visivel e explicito exemplo dessa pedagogia esta na pratica de
ensino do terceiro ano do 2° grau, em que todas as atividades docentes
e discentes estdo voltadas para um treinamento de “ resolver provas”,
tendo em vista a preparacdo para o vestibular, como porta (socialmente
apertada) de entrada para a universidade. Nessa série de escolaridade,
0 ensino centra — se no exercicio de resolver provas a partir de
determinados conteddos que concernem a selecdo no vestibular. Os
cursinhos preparatorios ao vestibular sdo mais exacerbados ainda no
processo de treinamento de resolucdo de provas.

As razdes para esses fatos ndo se dao por acaso. Tais padroes ja estavam registrados nas
pedagogias dos séculos XVI e XVII, no sistema de urgéncia e concentracdo da sociedade
burguesa, e estendem-se ainda hoje. (LUCKESI, 2011).

No século X VI, os jesuitas, por exemplo, faziam uso da normas para ensinamentos dos
estudos escolasticos, em ambas classes, inferiores ou superiores, mesmo interpretando como
exigente os processos a serem levados em conta num ensino eficiente (que tinha por objeto a
construcdo de uma hegemonia cat6lica contra as possibilidades heréticas, especialmente as
protestantes), tinha uma atencdo prépria com o rito das provas e exames, seja pela comunicacdo
publica dos resultados, seja pela competi¢do ou pela provocacdo dai decorrente.

No século X VI existiu também nesse periodo a pedagogia comeniana. Nessa pedagogia
acontece uma atencdo especial no sentido a educagdo como nucleo do interesse da acdo do
educador; mas também néo desobriga o uso de exames como modelo de privilegiar apenas o
fator intelectual da aprendizagem. Alem disso, Coménio concebia como importante utilizar
praticas que intimidassem os alunos em sala de aula, para assim com esse método atrair e conter
a atencdo de todos, sendo assim, os educandos desenvolveriam com superioridade as obrigagdes
de atividades e ou exercicios escolares. (SANTOS, 2008).

A partir da modernidade, de acordo com Luckesi (2011) passamos a viver sob a égide

de uma pedagogia tradicional, no entanto, é evidente que muita coisa ja mudou de | para c4,
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porém 0s mecanismos burgueses de controle continuam. A exemplo disso temos ainda
processos seletivos e o uso da pratica do medo. O medo, por exemplo, acabou se transformando
em um mecanismo imprescindivel em uma sociedade que ndo opera na transparéncia, mas nos
subterfugios.

Assim sendo, em uma sociedade onde a pratica pedagdgica é suprimida pelo medo ou
pela ameaca constante dos alunos em sala de aula, é preciso repensar a aprendizagem
significativa. E preciso saber avaliar de modo que isso ndo se torne um terror; da mesma
maneira que € preciso pensar nas notas ou nas médias dos alunos ndo apenas como fatores

numeéricos ou classificatorios. (LUCKESI, 2017).

2.2. Aplicacdo do exame escolar como forma de controle social

Atualmente acredita-se que a acdo avaliatoria aconteceu com o fundamento de verificar
o conhecimento de todos os alunos. Mas a frente da verificacdo de como se deu a sequéncia
real da historia e a criagdo de “avaliagdo”, observa-se 0 quanto esse termo claramente é recente
sendo o seu inicio, o exame, sem vinculo direto na escola.

Conforme Luckesi (2011) o exame praticamente surgiu na China como uma forma de
autoridade geral por volta de 1.200 a. C, contudo, somente apés o século XIX, mudando para
aplicacdo no processo da aprendizagem nos locais de ensino e servido como uma prética
pedagdgica do exame.

Sobre essa acdo de reprovacao do exame observamos o seguinte:

A caracteristica que, de imediato, se evidencia na nossa pratica
educativa € que a avaliacdo de aprendizagem ganhou um espaco
tdo amplo nos 3 processos de ensino, que nossa pratica
educativa escolar passou a ser direcionada por uma pedagogia
do exame (LUCKESI, apud LIMA, 1994, p.137).

Sendo assim, a educacdo segue 0s conceitos da pratica do exame, oferecendo-se em favor da
promocao e constatacdo do aprendizado. Assim o século

XX, apalavra “exame” ¢ substituida pelas “provas mentais”, admitindo assim a pratica de prova
conectada com o conceito do quociente inteligéncia (QI). Assim em meados do mesmo século,

aconteceu a troca do “exame” por “avaliacao”. (SANTOS, 2008).
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Com o verdadeiro intuito de disfarcar a sua influéncia dominadora, surge a expressdo
“avaliagdo” facilitando assim sua agao.

Muitos foram os termos utilizados para citar a avaliacdo (conforme a funcdo destacada
anteriormente, surgiu esse Ultimo termo) sua particularidade disciplinar se manteve ao longo
resistente em sua memoria e composicao. Sendo assim 0s descritos: exame, teste e avaliacdo
foram desenvolvidos com um objetivo impar: controle. Consequentemente, assim sendo,
concluimos que foi criado com a verdadeira intengdo em “controle social” ¢ dizemos assim
“controle intelectual” no momento que a escola assume em seu interior essas praticas.

Foi definida assim pelo francés Alfred Binet (pedagogo e psic6logo) a primeira
classificacdo de inteligéncia, utilizando-se dos testes, com a finalidade de classificar medindo
o0 conhecimento dos educandos com complexidade de aprendizado nas escolas publicas
francesas no ano de 1905. Uma escala definia, conforme a idade, a inteligéncia dos educandos
ou melhor definicdo: idade mental.

(SANTOS, 2008).

Ja no finalzinho do século XIX, mais precisamente no continente europeu e também no
EUA, com a pratica da “Escola Nova”, movimento puramente educacional que tinha o principio
de combate, como método de impedir a injustica social 0 acesso ao ensino. Concebia-se a ideias
de que somente os melhores se adaptam e devendo assim terem as mais diferentes
oportunidades. Ou seja, os testes privilegiariam apenas os melhores educandos, causando
diferenciacdo e ndo cometendo injustica intelectual com os mesmos. (SANTOS, 2008).

Da mesma maneira, a avaliacdo das pessoas com deficiéncia mental ou “anormais”, no interior
da escola durante inicio do século XX, quase que integralmente baseava-se ao nivel intelectual.
Os resultados dos testes eram utilizados como justificativa de exclusdo dos “degenerados

mentais” conforme as situa¢des cognitivas individuais. (SANTOS, 2008).

2.3 A utilizacdo pedagdgica dos testes psicologicos

De certo modo, ha tempos que se considera que os testes psicologicos, baseado no
modelo cientifico da psicologia positivista, sdo pautados no objetivismo, conduziu a escola em
buscar o posicionamento do conhecimento do educando e adotar as “questdes-testes” para a
verificagdo dos mesmos.

Em meio ao século XX, esse termo “teste” foi substituido pelo novo termo
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“avaliagdo”, aproveitado primeiramente através da administragdo cientifica, por ser uma
palavra que relata imparcialidade. (SANTOS, 2008).

Neste sentido, a avaliacdo se manteve como algo classificatdria, autoritaria e
excludente, se defende na imitacdo exata que realiza da respectiva sociedade vigente. Por
conseguinte, se faz urgente quebrar essa ideia pejorativa de “avaliag@o e substitui-la por algo
mais democratico e que permita a inclus&o.

Para tanto, é necessario (re) significar esse conceito de avaliacdo e também a préatica
avaliativa do professor, ou melhor é preciso que se traca uma atual concepcao de avaliacéo.
Que essa pratica seja direcionada ndo para um controle apenas quantitativo da aprendizagem,
mas para uma aprendizagem onde se destaca o conhecimento proativo, com qualidade no que
propde a aprendizagem. N&o podemos ser apenas reprodutores de conceitos ja conhecidos,
precisamos fazer uso deles, porém sempre inovar com o educando, visto a individualidade de
cada ser humano, com suas capacidades e limitagdes em ambitos diferentes, precisamos mediar
0 seu desenvolvimento, proporcionando assim, a possibilidade do aperfeicoamento de cada
aluno.

Nesse sentido, mencionamos o inventario Portage, elaborado por Lucia Cavalcanti de
Albuquerque Williams e Ana Lucia Rossito Aiello, material que foi desenvolvido para avango
e implementacdo como parte de um projeto modelo, o qual atendendo em fase pré-escolar
criancas com problemas no desenvolvimento, muito utilizado por diversas areas, por diversos
profissionais, como por exemplo, psicélogos, educadores, neuropediatras, pediatras,
fonoaudidlogos, fisioterapeutas, terapeutas-ocupacionais, enfermeiros, bercaristas e também
0s proprios pais de criangas com ou sem problemas de desenvolvimento.

Existe um empenho em organizar cada um dos 580 itens existente do inventario
Portage, os quais propde defini¢Bes, critérios, especificacdo das condi¢cdes de avaliacdo e
descricdo do material. Acreditar que tal organizagdo deva e possa ser Util a todo projeto de
intervencéo, melhoria e pesquisa, o inventario Portage como um meio de avaliagdo sistematica,
pois 0 mesmo, envolve cinco areas de desenvolvimento, sendo elas: cognicdo, desenvolvimento
motor, socializacdo, linguagem, e autocuidados, ordenados em faixa etaria de 0 a 6 anos, tendo
como opcao também uma sexta area - especifica para bebés, a estimulacéo infantil. . Com isso,
teremos uma sociedade mais justa, com equidade e empatia dentro do cenario tdo importante e
fundamental como a escola, com a participacdo de todos e capacitando cada educando

(principalmente da educacdo especial DI) a viver cada dia mais independente na sociedade.
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Existe dentro da area especifica para educacdo o referencial RAADI o qual sera

mencionado posteriormente nesse presente artigo.

2.4. Perspectivas e desafios da avaliagdo diagnostica

Segundo Luckesi (2002, p.81), avaliacdo diagnostica verdadeira prevé demonstrar as

caracteristicas a seguir

(...) deverd ser assumida como um instrumento de compreensdo do
estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista
tomar decisOes suficientes e satisfatorias para que possa avangar no seu
processo de aprendizagem” (...). A avaliacdo diagnostica ¢ um
instrumento auxiliar da aprendizagem, preocupada com o crescimento
do educando.

Ao refletir sobre um parecer diagnostico utilizada como um recurso questionador, ela
necessita mostrar o papel de autocompreensdo do professor, sendo possivel analisar de que
modo se encontra o desenvolvimento e que maneira se posicionara o trabalho, pois a
autocompreensdo dos alunos, percebemos o grau de aprendizagem em que Se esta e possui uma
real consciéncia dos limites e de suas dificuldades para assim avangar.

Assim sendo, para que de fato e indispensavelmente se efetive essa funcéo, € muito
importante o traco matuo aconteca, ocasido que o educador e educando cheguem por dialogo
ao mesmo compreendido do conhecimento. Por conseguinte, o resultado aguardado da
avaliacdo diagnostica é a constatacdo de problemas, necessitando diagnosticar causas e indicar
algumas solucdes.

A modo “avaliacao diagndstica” deve ser utilizada anteriormente e ao longo de todo o
processo de orientacdo, deve também ter como base fundamental: verificar os prévios
conhecimentos, identificar problemas de necessidades dos alunos, sendo utilizada de maneira
mais participativa para uma melhor compreensdo do composto aluno e professor. (LUCKESI,
2002).

Nesta concepcao avaliacdo contempla a descri¢do particular e comunitéria dos alunos,
sendo assim, o esclarecimento individual tem por objetivo, criar um vinculo afetivo entre
aluno/professor, desse modo as a¢Oes determinadas deverao ser pensadas a partir de condigdes

problematizadas no dia a dia e abrangendo entendimentos e resultados interdisciplinares.
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Colocar em prética avaliacdo diagnostica, s6 acontecera de fato se entendida e praticada
dentro de uma percepcao pedagdgica desenvolvida. Distante disso, ela podera ser diminuida
em apenas classificacdo inicial, que separa alunos de acordo com as necessidades de
dificuldade, modificando as maneiras de investigacdo preventiva dos conhecimentos que
possuem, em préticas de sondagem-diagnosticas das condi¢des prévias. (LUCKESI, 2002).

Por mais que a concepgdo de avaliacdo esteja mudando, ainda esta longe do processo
de avaliacdo diagnostica. Na pratica brasileira, o que acontece é a verificagdo de conteudo,
visando que na avaliacdo percebe-se se o educando compreende o que fazer com o
conhecimento que adquiriu, claro que verificar se o aluno adquiriu determinado conhecimento
ou conteudo é necessario, mas saber como utiliza-lo, bem como fazer conexdes é mais
importante ainda.

Como objetivo que a avaliacdo aconteca de forma adequada, todos os envolvidos,
professores, sociedade, instituicdo escolar e os préprios alunos devem estar de acordo e
totalmente interessados na efetiva aprendizagem, levando em conta a experiéncia de vida e
sociocultural de cada um. Nao basta a avaliacdo somente cumprir a exigéncia do sistema em
atribuir notas, a formacao interessada deve acontecer por parte de todos.

E importante ressaltar que o ser humano para bem realizar acdes, necessita ter desejo,
ndo o desejo de prazer, mas sim de chegar a um determinado resultado, assim as agdes serdo
realizadas com maior afinco. Esse desejo deve haver no trabalho do professor também,
desejando que seu aluno aprenda, como um ato amoroso. E esse ato amoroso deve ser refletido
nas avaliacGes, como finalidade de reconhecer o que ja foi aprendido, o que fazer com essa
aprendizagem, e caso ndo tenha aprendido, quais encaminhamentos devem ser dados a esse
aluno. Voltar e reelaborar o processo de aprendizagem € um ato amoroso para com o educando,
isto sim, demonstra o desejo, prazer, afinco e real interesse do professor, 0 que o faz um
educador, aquele que se utiliza da avaliagdo utilizando de maneira de facilitar a aprendizagem

do educando.

2.5. Considerac0es a respeito da avaliacédo escolar para a inclusdo de alunos com

deficiéncia intelectual

A avaliacdo implica em uma agédo que supera normalmente aquilo que pensamos, ou
seja, ela ndo esta nos instrumentos, mas sim, na postura pedagogica e consequentemente na

pratica da avaliacdo, principalmente na educacéao especial.



Na aprendizagem, existem quatro objetivos fundamentais, dos quais provém o processo
da assimilacdo ativa dos contelidos e de desenvolvimento do educando: Assimilar o
conhecimento como contetdo sociocultural; apropriar-se dinamica e independentemente desse
conhecimento e metodologias, por meio da exercitacdo; transferir de modo inteligente tanto os
conhecimentos como as metodologias; produzir novas e criativas visoes e interpretaces da
realidade. (LUCKESI, 2002).

A exposicdo oral, demonstracdo, exemplificacdo, uma vez que é aquele método que
possibilita que o objetivo de assimilacdo seja atingido, ativa e inteligivel, em seguida o
educando deveré reproduzir tanto conhecimentos como metodologias apresentadas inimeras
vezes, facilmente, até que se torne uma habilidade, consequentemente um habito, possibilitando
assim, um meio de independéncia do educando, visando o empenho do educador.

Os métodos possibilitam a independéncia e formacéo de habilidades e habitos através
do método reprodutivo, método de solucionar problemas determinados e método de solucdo de
novos problemas, podendo assim, realizar também por outros procedimentos que envolve
ensino e aprendizagem, sejam eles individuais, grupo, em equipe, praticas em laboratorios,
simulacdes etc.

Cotidianamente os professores estdo muito mais preocupados com suas metodologias
avaliativas. O “como fazer” ¢ desinente do “por que fazer”, entdo a pergunta fundamental ¢:
“Por que avaliamos?”” Avaliar de maneira “automatica” ou “avaliar por avaliar’ ndo condiz com
a pratica epistemoldgica de um educador.

O grande desafio para os educadores gue atuam no ensino para pessoas com deficiéncia
intelectual (DI) nas escolas de Educacéo Basica na modalidade da Educacdo Especial € instruir
os alunos para independéncia e autonomia, ou seja, prepara-los para interagir na sociedade
direcionando para o mundo do trabalho, com o propoésito de liberta-los de uma sociedade
opressora. Esta missdo requer muito mais que simplesmente executar os conteddos formais dos
curriculos académicos, principalmente no que se refere aos alunos com deficiéncia intelectual.

Lamentavelmente, sdo subestimadas as capacidades dos alunos com DI que frequentam
as escolas de ensino regular, e frequentemente os aprisionam em suas fragilidades e sem
nenhum pouco de empatia, mantendo-os assim em um mundo de segregagao, que s6 podemos

reverter, conscientizando o educador da sua fundamental atitude diante a esse educando.

Considero a autoavaliacdo um recurso fundamental de crescimento para
todo ser humano. Um sujeito que nédo tenha autocritica sobre si mesmo
e suas acOes, nunca mudara de posicdo. Todas as nossas condutas
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dependem de nossa autocritica. Nessa perspectiva a autoavaliacdo é
6tima (...). Penso que o mais adequado para a escola hoje € uma
experiéncia dialégica, onde educador e educando se relacionem na
busca da melhor compreensdo e da melhor apropriacdo do
conhecimento e das habilidades necessarias com 0s quais estdo
trabalhando (LUCKESI, apud FERRARI, 2006).

No que diz respeito ao papel da escola e do educador, se faz necessario indagarmos o seguinte:
0 educando que ndo expressa as suas ideias ao professor significa que é um sujeito que
necessariamente ndo aprende? Em que sentido o educador ou a escola de fato permitem ou
oferecem a oportunidade desse educando revelar o que pensa, discutir suas ideias, elucidar suas
davidas, dentre outros?

Isso aponta para a necessidade de se repensarmos a formacao dos professores e a gestao dessa
escola! O objetivo do educador é formar educandos participativos, criticos, autbnomos, capazes

etc.

Ha dois aspectos a considerar. Um é que o professor precisa estar
honestamente comprometido com o que acredita, e isso € uma atitude
subjetiva, ndo tem jeito. Outro aspecto é psicoldgico e exige auto
trabalho para ndo deixar que questbes pessoais interfiram nas
profissionais. Evitar a subjetividade, nesse sentido, tem a ver com
cuidar de si mesmo e do cumprimento de Seus COMPromissos.
(LUCKESI, apud FERRARI, 2006,).

Dessa forma percebemos a importancia do ato de avaliar com amor, principalmente na
educacdo especial, sendo importante estimular a autonomia do educando. O ato amoroso €
acolher a situagéo, na sua verdade, consigo e com 0s outros, acolhe atos, acOes, alegrias e dores
como sdo, permitindo as coisas sejam como sdo, isto é, sem julgar, dando curso a vida.
Naturalmente todos se relacionardo com respeito e participagdo no que mais o representa como
ser humano, com as diferengas, mas a incluséo sera realizada de maneira objetiva e tranquila.

Enfim, a partir desse capitulo pudemos perceber a importancia entre as diferencas
conceituais de “exame” e “avaliagdo” escolar.

O exame escolar, enquanto teste classificatorio, € heranca de uma educacao tradicional
e serve mais como um instrumento de punicdo em relagdo ao aluno do que uma real

investigacdo sobreo o seu nivel de aprendizagem.

52



Entretanto, ao observarmos o carater da avaliagdo escolar vemos o quanto é fundamental
0 educador acompanhar o desenvolvimento do seu educando em seus aspectos cognitivos e

afetivos de modo que essa avaliacdo seja um instrumento de diagnostico e preventivo.

A ideia de incluséo escolar exige de nos esse movimento em direcdo a
uma escola ativa, que possibilite o exercicio da coletividade e o
envolvimento no processo do aprender, onde se busque o dialogo e
ndo o siléncio disciplinador, em que as criangas aprendam de forma
experimental e ndo verbalistica e onde se considere suas
particularidades, sejam quais forem. Certamente que essas mudancas
pressupdem uma organizacdo politica e estrutural do ambiente escolar
e, necessariamente, uma discussao no coletivo da escola, como o
registro de novas intencGes pedagogicas no Projeto Politico-
Pedagdgico, o qual deve conter a intenc¢do, o planejamento, a
implantacéo e a avaliacdo da comunidade escolar acerca das
proposic¢des da instituicdo (OLIVEIRA; VALENTIM; SILVA, 2013,
p.19).

A agéo por parte do educador quanto ao acolhimento, a afetividade e a amorosidade no
ensino conduzem a um processo significativo de aprendizagem por parte do educando. Nesse
sentido, é importante que a avaliacdo ocorra de maneira processual em que esse educando seja
avaliado constantemente em suas atividades e atitudes. Isso implica, pois, em ndo aplicar um
Unico teste com questdes alternativas ao educando e achar que por esse instrumento é possivel
medir o seu conhecimento, assim, mais pertinente ainda na educacéo especial com alunos com
DI, como avaliar sem excluir o mesmo diante da sala de aula? Somente a incluséo consciente e

a mediacdo constante do educador, fara sentido e transformagéo na vida desses educandos.

A deficiéncia intelectual ndo pode ser percebida de forma abstrata ou
descontextualizada das praticas sociais, assim, ao falar sobre a condi¢éo
de deficiéncia intelectual, obrigatoriamente temos algo a dizer sobre as
relagdes entre as pessoas e 0 processo de mediagao que se estabelecem
circunscritas num contexto cultural, historico e social, e desta forma,
também no da escola, como centro gerador de interpretacdes que
imputa significado as diferencas. (OLIVEIRA, apud OLIVEIRA;
VALENTIM; SILVA, p.25).

Quando falamos de deficiéncia intelectual essa avaliacdo deve alcancar uma atitude
proativa, assim apresentando uma mudanc¢a no padrdo tradicional, que fica somente baseada

em um resultado de uma nota especifica, ndo levando em consideracdo pontos importantes
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nesse momento, todos devem estar envolvidos e aberto as mudancas, para que isso ocorra de
maneira significativa e a mais tranquila possivel. Valorizando assim, o potencial do educando,
ndo comparando, mais entendendo as diferencas entre os seres humanos.

O principal e primeiro meio de comunicacéo e contato social do educando é a familia,
assim sendo, o inicio de todo o processo por qual 0 mesmo permeara toda a sua existéncia
humana, no seu desenvolvimento social, cognitivo e afetivo. Nesse momento que a crianga
inicia suas conquistas da experimentacdo do meio, com vivencias de éxitos ou fracassos,

ocasionando relacoes entre as emocdes.

2.6. Consideracdes a respeito do RAADI, referencial da avaliacdo escolar para a

inclusao de alunos com deficiéncia intelectual

Os referencias de avaliacdo sdo igualmente importantes, eles sdo imprescindiveis para
seguir e acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem do educando no ambito escolar. Nao
ha possibilidades de avaliar sem os referenciais, eles sugerem as mudancas necessarias e
favorecendo a dire¢do com seguranca.

Partindo desse principio, 0 RAADI — Referencial sobre Avalia¢do da Aprendizagem na
area da Deficiéncia Intelectual/Ensino Fundamental | (SAO PAULO, 2008)8 — é um
significativo auxilio para avaliacdo da aprendizagem desses educandos. Referencial elaborado
por Anna Augusta Sampaio de Oliveira.

O Referencial tem como o objetivo de oferecer ao educador informacdes necessarias
para a avaliacdo do educando com deficiéncia intelectual, oferecendo como base as
expectativas curriculares da série em que esta inserido, bem como ajudar o educador a superar

0s modelos de avaliacdo tradicionais e restritos ainda tdo presentes no cotidiano escolar.

A intencdo é que o RAADI possa ser um instrumento facilitador para a
avaliacdo e colabore no direcionamento do olhar didatico, de sorte que
0 professor observe e acompanhe 0s progressos e as potencialidades dos
alunos com deficiéncia intelectual, e a escola faca 0 mapeamento de
acOes institucionais necessarias para garantir a aprendizagem desses
alunos. O referencial estabelece ainda uma articulagéo importante com
0 curriculo, uma vez que alguns indicadores ja se apresentam com
adequacdes, possibilitando ao professor organizar sua proposta de
ensino de maneira mais diretiva, com o0 objetivo de alcancar a
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aprendizagem dos contetdos também pelos alunos com deficiéncia
intelectual. (OLIVEIRA; VALENTIM; SILVA, 2013, p.47)

Observamos a necessidade de encontrar no espacgo educativo maneiras reais para que a
avaliacdo em seu processo seja responsavel e mediadora, que a acao de avaliar seja capaz de
adequar-se para entender a mobilidade e indicando percursos na pratica pedagdgica, sem
classificar, julgar e censurar. Desse modo, a avaliagdo deve relacionar-se ndo somente nas
dificuldades ou deficiéncias funcionais apontadas, mas nas diversas possibilidades de
aprendizagem dos educandos e especificamente aos relacionados com DI, pois muitas
necessidades desses alunos, ndo podem serem preenchidas por avaliacdes tradicionais.

Assim quando pensamos em avaliar um aluno com DI, logo pensamos em diversas
possibilidades e em um processo avaliativo, que abrangem muitas oportunidades de
proporcionar um aprendizado significativo ao educador e educando.

Padilha (2007, p. 97) relata um modelo e aponta a necessidade para realizar com

incontestabilidade a proposta de incluséo escolar:

T&o violento é deixar criangas e jovens sem escola [...]. Igualmente
violento € deixa-los na escola, matriculados, com lugar marcado na sala
de aula, mas sem aprender, sem 0 acesso a todos os instrumentos e
estratégias que respondam as suas necessidades peculiares: professores
que saibam do que realmente estas criangas e jovens necessitam; equipe
de profissionais que saiba orientar professores e familiares,
acompanhando-0s no processo de ensino aprendizagem de seus alunos
e filhos, nimero suficiente de pessoas para cuidar destes alunos na
escola; namero menor de alunos por sala de aula; salas de recurso em
pleno funcionamento; estrutura fisica dos prédios adequada
possibilidades de locomocédo garantidas; projeto pedagdgico coletivo
estrutura e funcionamento administrativos compativeis com o projeto
pedagdgico e com as singularidades dos diferentes grupos de criancas
e jovens. (PADILHA, apud VALENTIM, 2011 pg. 16).

Condutas em prol da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia no Brasil, tém se
estruturado a partir de alguns anos e, documentalmente essas agdes vém de influéncias
internacionais de organizac6es, ligadas a protecdo do direito a educagdo. Mas estamos distantes
ainda de tornarmos um pais modelo a sociedade da equidade.

O educador, enquanto essencial mediador dos processos de avaliacdo do ensino e

aprendizagem, é capaz de conceder adequadas condigfes flexibilizando ao estudante com
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deficiéncia intelectual, auxiliando para que suas dificuldades sejam superadas. E fundamental
que ocorra, por consequéncia, uma ressignificacdo do fazer pedagdgico, uma modificacdo nos

conceitos de ensino, conhecimento, aprendizagem e evolugdo humana.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou investigar o processo da avaliacdo na aprendizagem escolar para
alunos com deficiéncia intelectual, deste modo, realizamos esse trabalho uma anélise, sob uma
perspectiva historica, do surgimento da pratica do exame escolar, iremos descrever sobre a
avaliacdo na educagéo e a avaliagdo na educacéo especial de alunos com deficiéncia intelectual.

Como vimos, por mais que a concepcao de avaliacdo esteja sendo transformada ainda
estd longe de existir plenamente o processo de avaliacdo diagnostica, principalmente no que
diz a respeito de educacgéo especial, pois, a realidade escolar nos mostra que ainda permanece
a “verifica¢do” do conteudo escolar e ndo outra forma mais pedagogicamente democratica.

Consideramos que todos os envolvidos na educacdo sejam eles professores, sociedade,
instituicdo escolar e os proprios alunos devem estar de acordo e totalmente interessados na
efetiva aprendizagem. Nesse sentido, ndo basta a avaliagdo somente cumprir a exigéncia do
sistema em atribuir notas, a formacéo interessada deve acontecer por parte de todos.

A importancia do ato de avaliar deve ser realizada com amor, sendo importante
estimular a autonomia do educando. O ato amoroso é acolher a situacdo, na sua verdade,
consigo e com os outros, acolhe atos, acOes, alegrias e dores como séo, permitindo as coisas
sejam como sdo, isto é, sem julgar, dando curso a vida.

Foi possivel analisar também, que o exame escolar, enquanto teste classificatorio é
heranca de uma educacdo tradicional e serve mais como um instrumento de puni¢do em relagao
ao aluno do que uma real investigacdo sobre o seu nivel de aprendizagem. Desta maneira,
observarmos que o carater da avaliacdo escolar implica em o educador acompanhar o
desenvolvimento do seu educando: em seus aspectos cognitivos e afetivos de modo que essa
avaliagdo seja um instrumento diagndstico e preventivo, ou estariamos dessa maneira,
excluindo principalmente os alunos com DI.

Nesse estudo demonstrou também que a agdo por parte do educador quanto ao
acolhimento, a afetividade e a amorosidade no ensino conduzem a um processo significativo
de aprendizagem por parte do educando, principalmente aos alunos com DI. Assim sendo, €

importante que a avaliacdo ocorra de maneira processual em que esse educando seja avaliado
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constantemente em suas atividades e atitudes. Isso implica, pois, em ndo aplicar um Unico teste
com questoes alternativas ao educando e achar que por esse instrumento € possivel medir o seu
conhecimento.

Para finalizar, mediante a pesquisa bibliografica que os professores estdo de certo modo
empenhados e motivados em suas fungdes pedagdgicas, seja por cumprimento das leis, seja por
cumprimento do seu papel diante a sociedade. Ainda que existam algumas duvidas a respeito
do modo como devem ser realizadas as avaliacGes, analisamos que esse esforco deve ser de
todos.

A avaliacédo deve servir como instrumento de reflexdo do professor para rever as suas
estratégias. Ou ainda, que a avaliagdo aproxima o professor do aluno, e que o “erro” deve ser
considerado como parte do processo de ensino e aprendizagem.

Esse presente artigo, de um modo geral, nos fez refletir a perspectiva do esforco
continuo que deve existir entre a equipe de educadores e a participacdo dos estudantes e da
sociedade sobre a educacdo. Sendo assim, uma das maneiras mais correta para adquirirmos 0s
resultados satisfatérios sobre os quais sdo (ou deveriam ser) os critérios importantes
relacionados a avaliacdo, e quanto a isso Luckesi tem demonstrado caminhos objetivos e
satisfatorios a serem seguidos. Ampliando esses conhecimentos ao que se refere a educagédo
especial, com o estudo literario do livro de Avaliacdo pedagdgica: foco na deficiéncia
intelectual numa perspectiva inclusiva.

De fato, o que muito tem acorrido é a escola somente se dizer inclusiva, receber os
alunos com deficiéncia (matricula), provavelmente até por forca de lei, mas assim sendo, suas
praticas em relacdo a esse aluno se concentram num nivel superficial de atitudes, de mudanca,
de trabalho e de acolhimento. O retrato a que temos assistido, continuamente, é o de alunos
ditos “incluidos” nas salas comuns, somente fisicamente, mas continuam excluidos de seu
contexto de atividades, de trabalho pedagdgico, de aprendizagem, ficando, dessa maneira,

muito aquém dos objetivos da escola e se transformando num problema para ela.
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