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RESUMO:

Este artigo apresenta algumas consideracdes sobre a importancia da
Psicologia da Educacdo nos cursos de formacédo de professores, especialmente
em relacdo as praticas educativas. A analise do tema € mediada por uma
pesquisa na forma de entrevista junto a professores, cujas respostas sao
compreendidas através do pensamento critico de Marx e Adorno. Enfatiza-se a

importancia da praxis educativa como caminho para a emancipacgao.
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ABSTRACT:

This paper presents some appreciations about the importance of
Educational Psychology in the courses of professor's formation, specially in
relation to practical educative ones. The analyses of the subject is mediated by a
research in structure of interview among professors , whose answers are
understanding through the critical thought of Marx and Adorno. It emphases the
importance of the educative praxis as the way to the emancipation.
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1. Introducéo

A intencdo que d& origem a este artigo € iniciar uma analise sobre o papel
da psicologia da educacdo nos cursos de formacdo de professores,
especificamente a contribuicdo de seus conteddos na constituicdo da préxis
educativa. A necessidade de analise do tema “O papel da Psicologia da Educac¢éo
nos cursos de formacdo de professores” desponta como desdobramento de
nossas atividades como professora das disciplinas relacionadas a Psicologia da
Educacéo nos cursos de formacao de professores, especialmente a Pedagogia.

H4, de nossa parte, grande preocupacdo com os caminhos oferecidos pelos
referenciais teoricos da psicologia da educacédo, com as préticas que sdo por eles
legitimadas; consideramos importante a investigacdo das possibilidades de uma
praxis (compreendida enquanto a relacéo dialética entre teoria e pratica) educativa
emancipatoria, verdadeiramente comprometida com o papel do ensino enquanto
mediador das transformagdes individuais e sociais, possibilitada pelos contetdos

tedrico-praticos oferecidos pela Psicologia da Educacéo.



Neste sentido, visamos contribuir para o avanco das relacdes entre
Psicologia e educacgéo quando trabalhamos em dois sentidos complementares: ao
desvelarmos as implicacdes teoricas, praticas, individuais, sociais, ideoldgicas etc,
decorrentes das abordagens tedricas em Psicologia da Educacdo e ao
procurarmos subsidios tedricos para que se delineie uma psicologia voltada para a
superacéo de sua atuacao predominante em que se caracteriza a individualizacao
(e n&o a humanizacgdo), especialmente no que se refere a educacéo.

Assim, pensando nas contribuicbes da Psicologia a educacdo, € que
orientamos nossos alunos do curso de pedagogia na realizacdo de entrevistas
com professores da rede municipal de ensino; estas entrevistas abordam a
importancia atribuida pelos entrevistados aos conteidos da Psicologia da
Educacédo aprendidos durante a formacdo, e a relevancia destes no trabalho
educativo. Descreveremos mais detalhadamente estas entrevistas ao final do
presente artigo, ao fazermos as analises criticas mediadas pelas consideracdes
advindas das contribuicdes teodricas dos pensamentos de Adorno e Marx, dos
principais elementos que emergiram nas respostas das entrevistadas.

Procuraremos uma aproximacdo entre os referenciais do Circulo de
Frankfurt, mais especificamente do pensamento de T. Adorno e os referenciais
marxistas da educacdo. Esta aproximacao podera parecer estranha, absurda e
eclética para alguns estudiosos, especialmente para aqueles que trabalham na
defesa de cada uma delas, no sentido de fortalecé-las enquanto referencial
explicativo da realidade. Entretanto, ao longo da disciplina “Teoria Critica e
Educacdo”, ministrada pela professora Dra. Paula Ramos-de-Oliveira, no
programa de pos graduacdo em educacdo escolar na UNESP/Araraquara, foi
possivel identificarmos alguns pontos convergentes e também divergentes entre

essas duas abordagens.



Nossos estudos sdo subsidiados por uma perspectiva critica, dentro da qual
se insere a psicologia sécio-histérica, ou histérico-cultural’, que é a abordagem
que para noOs representa a superacdo do subjetivismo em Psicologia.
Abordaremos neste artigo, 0 que representa este subjetivismo, bem como a
necessidade de sua superacdo. A escolha pela perspectiva critica justifica-se
pelos seus elementos constituintes, que serdo abordados no item “O pensamento

critico em Adorno e Marx”.

2. Um pouco de Psicologia da educacgéo

Para que possamos compreender a psicologia sécio-histérica enquanto
abordagem de compreensao do psiquismo humano e suas relacbes com a
educacdo, é importante lembrarmos, ainda que rapidamente, alguns aspectos da
histéria da constituicdo da psicologia da educacdo enquanto area de estudos e
aplicacdo. Faremos também uma tentativa de relacionar a Psicologia da Educacao
ao pensamento critico.

A psicologia enquanto ciéncia veio conferir a educac¢do um status cientifico
no final do século XIX, época em que havia se tornado independente da filosofia,
fato este possibilitado pelo inicio das atividades do laboratério de Leipzig na
Alemanha, por Wilhelm Wundt em 1879. A psicologia passa a se utilizar do
método experimental das ciéncias naturais. Neste mesmo final de século, a
educacdo também almeja distanciar-se da filosofia e a psicologia passa a
contribuir neste sentido.

Antes, porém, de adquirir um status cientifico e de se denominar
propriamente “Psicologia”, esta area do conhecimento ja se manifesta enquanto
idéias psicolédgicas na educacgdo. Antunes (2003), ao analisar as articulagdes entre

Psicologia e Educacao no Brasil, verifica a inser¢cdo de idéias psicolégicas na

! Optamos pela expressao psicologia sécio-histérica, que sera doravante utilizada neste artigo, por
representar as elaboragdes dos psicdlogos da chamada Escola de Vigotski e ndo somente os
trabalhos deste ultimo.



educacdo desde o periodo colonial, principalmente nas obras escritas por jesuitas.
Os temas que se destacam sao: aprendizagem, determinantes do
desenvolvimento emocional, cognitivo, motor e sensorial infantil, utilizagdo de
prémios e castigos, personalidade. A autora (idem) destaca ainda que, embora
muitas dessas idéias fossem bastante originais, elas manifestam-se articuladas
aos interesses do sistema colonial, ou ainda, representam o confronto em relacéo

a estes.

Com o funcionamento das Escolas Normais no final do século XIX, a
Psicologia aparece enquanto contetdo, principalmente no que se refere ao
desenvolvimento infantil e aos processos de aprendizagem. Segundo Antunes
(2003), embora a Psicologia viesse a fazer parte da grade curricular das Escolas
Normais através de projeto de Lei em 1892, os contetdos referentes ao fendbmeno
psiquico ja aparecem em outras disciplinas, especialmente a Filosofia.

As Escolas Normais, conforme aponta Antunes (2003), representaram um
fértil terreno para a pesquisa e o0 ensino em Psicologia da Educacao,
possibilitando inclusive o desenvolvimento da Psicologia em geral pois, muitas das
modalidades de atuacdo em Psicologia originaram-se das demandas
educacionais. A pesquisa tinha como foco principal o desenvolvimento de técnicas
como testes de nivel mental, aptiddo, vocabularios e testes pedagdgicos; essas
pesquisas deram origem aos varios laboratorios de Psicologia que foram fundados
a partir da década de 1930.

O ensino em Psicologia da Educagéo abordava principalmente as questdes
do desenvolvimento infantil e da aprendizagem, conhecimentos importantes para
elaboracdo de técnicas de ensino e procedimentos didaticos. Ainda hoje nos
cursos de formacao de professores a Psicologia da Educacgéo visa contribuir para
o conhecimento dos processos de desenvolvimento cognitivo, motor, emocional,
motivacao, aprendizagem, etc para que se possa orientar o ensino conforme as
caracteristicas pertinentes a essas dimensdes.

A psicologia torna-se ainda mais necessaria a educacao quando se inicia 0

movimento da Escola Nova no inicio do século XX, época que coincide com



projeto de uma nova nacdo e com a necessidade de emergéncia de um novo
homem, que fosse produtivo em suas relagdes de trabalho. Antes disso, no ensino
tradicional a concep¢do de homem era a de que este possuia uma natureza
humana corrompida mas, com elementos passiveis de serem aperfeicoados. O
conhecimento era o instrumento de controle e, o professor o modelo de perfeigéo.
Com o movimento da Escola Nova (que no Brasil durou oficialmente de
1925-1950 embora seus reflexos ainda persistam), a criangca passa a ser vista
como naturalmente boa, entretanto, passivel de ser corrompida. A escola deveria
manter na crianga suas caracteristicas positivas como bondade, espontaneidade,
pureza... Passou a existir a necessidade de se compreender e, agora também,
assegurar o desenvolvimento infantil, tarefa para a qual a psicologia foi chamada.
Percebe-se dentre as duas concepg¢des de educacéo (tradicional e nova) a
mesma visdo de homem; este € dotado de uma natureza humana, jA nasce
pronto. A psicologia e a educacdo tornam-se, segundo Bock (2003), “cumplices”
ao compreenderem o fenbmeno humano como algo dado a despeito de qualquer
condicdo social, ao compreenderem a natureza humana como a-histérica. Esta
cumplicidade refletiu em atitudes de culpabilizacdo do aluno a sua prépria
condicdo, ou seja, o fracasso escolar é tido como responsabilidade do aluno.
Desta maneira, as condi¢des sociais e culturais sdo minimizadas e a educacgéo €
compreendida como fendmeno neutro e isolado do contexto. Ainda segundo Bock
(2003):
A principal consequéncia de qualquer situacdo de
cumplicidade é defender os interesses daquele com o qual
se é cumplice. Aqui se da a mesma situacdo: os interesses
das camadas dominantes ficam garantidos. (...) A educacao
€ divulgada como processo baseado e produtor de igualdade
social.(...) As desigualdades sociais sdo compreendidas,
entdo, como falta de empenho ou de dedicacdo a educacao.
(BOCK, 2003,p. 87-88).



Na década de 1970, ainda conforme os apontamentos de Antunes (2003)
sobre o caminho percorrido pela Psicologia da Educag¢do no Brasil, comecam a
surgir criticas referentes a utlizacdo e interpretacdo dos testes e suas
consequéncias nos alunos; os resultados desses testes faziam incidir sobre o
aluno a determinacéo dos problemas escolares. Segundo esta autora a expressao
“problemas de aprendizagem” denota que a fonte dos problemas € a crianca e que
mais adequado seria dizer “problemas escolares”. Ela aponta ainda que:

As condi¢des sociais e, sobretudo pedagogicas eram
negligenciadas. As decorréncias dessa pratica foram nocivas
para um grande contingente de criancas, condenando-as as
classes especiais que, em nome de um atendimento
diferenciado, acabavam por relega-las a uma condi¢édo
pedagdgica paliativa, confirmando o diagndstico realizado,
produzindo a deficiéncia mental e reproduzindo estigmas e
preconceitos. (ANTUNES,2003,p.164)

Percebemos, portanto, que a psicologia conforme vem sendo oferecida nos
cursos de formacao de professores, tem perpetuado uma perspectiva subjetivista,
assim, transmite-se a idéia de que, na escola, a condicdo do aluno é de
responsabilidade deste mesmo; acontece, assim, a individualizagdo dos
problemas escolares e a desconsideracdo quanto as origens sociais e historicas
desta condigéao.

A multideterminacdo do fracasso é desconsiderada e a escola nédo é
compreendida enquanto mediadora das formas mais elaboradas de compreenséao
da realidade e fonte de humanizacéo através do conhecimento e a Psicologia tem
um papel bastante forte na legitimacdo desta concepcéo.

Atualmente, a Psicologia tem subsidiado teorias nao criticas, que tomam a
educacdo por si mesma, divulgando-a enquanto instrumento de equalizacdo

social. Apenas para citar como exemplo, j& que aprofundar nesta andlise superaria



muito os limites impostos pela natureza deste artigo, temos o construtivismo, a
teoria do professor reflexivo e a pedagogia das competéncias.

Como ja visto, a psicologia subsidia praticas educativas determinadas
conforme a ideologia dominante assim, em conformidade com cada abordagem
em psicologia ha uma respectiva abordagem em educacéo, co-orientadas por uma
mesma visao de homem e de educacdo. Mais uma vez, apenas citamos para
exemplificar: a abordagem de Piaget subsidiou o0 movimento da Escola Nova e
atualmente o construtivismo; a Psicologia comportamental ofereceu suporte as
tecnologias de ensino; a Psicologia sécio-histdrica tem 0s mesmos pressupostos
tedricos que a pedagogia historico-critica. O leitor que queira aprofundar neste
tema pode consultar o livro de Goulart, constante nas referéncias bibliograficas
deste trabalho, em que a autora analisa cada movimento na educacao,
relacionando-o aos movimentos em Psicologia.

Conforme j& exposto, historicamente, as areas de estudo as quais a
psicologia da educacado se dedica vém sendo abordadas numa perspectiva liberal,
individualizante, salvo a abordagem dos psicologos soviéticos marxistas e
posteriormente, daqueles que ampliaram e aprofundaram seus estudos dentro do
gque se denomina abordagem socio-historica.

A Psicologia sécio-historica tem origem a partir do pronunciamento de Liev
Semionovich Vigotski, intitulado “Métodos de investigacdo reflexiologica e
psicolégica”, no Il Congresso de Neuropsicologia de Leningrado em 1924,
Naquela ocasido, Vigotski critica as duas vertentes predominantes na psicologia,
quais sejam: o idealismo e o materialismo mecanicista; de acordo com seu
pensamento, nenhuma destas escolas fornecia as bases necessarias para o
estabelecimento de uma teoria unificada dos processos psicolégicos. Ainda
segundo Vigotski, o0 desenvolvimento tem origem social e as fungdes psicologicas
superiores® devem ser entendidas & luz do marxismo, ou seja, de métodos e

principios do materialismo histérico dialético. Portanto, a escola de Vigostki,

% 330 as funcdes psicoldgicas essencialmente humanas, as que refletem a consciéncia: memoria,
abstracdo, pensamento, imaginacao etc.



considerada Psicologia socio-histérica, se insere dentro do que se denomina
abordagem critica.

A abordagem de Vigotski esta em moda atualmente, entretanto, sérias
repercussodes decorrem da interpretacdo incorreta de seu pensamento, bem como
do equivoco de separa-lo do marxismo que é, no entanto, sua fundamentacao
tedrico metodologica. Vigotski trabalhou na construcdo de uma psicologia marxista
e sua obra € hoje lida com olhos liberais.

Segundo Vigotski, o desenvolvimento tem origem social e as funcfes
psicolégicas superiores® devem ser entendidas a luz do marxismo, ou seja, de
métodos e principios do materialismo historico dialético. No “Manuscrito de 1929,
Vigotski afirma, parafraseando Marx, que:

A natureza psicolégica da pessoa é o0 conjunto das
relagbes sociais, transferidas para dentro e que se tornam
funcdes da personalidade e formas de sua estrutura. Marx:
sobre o homem como ‘genus’, aqui — sobre o
individuo.(VIGOTSKI, 1929)

Este pressuposto esta claramente formulado por Marx e Engels (1991, p.
37) quando estes afirmam que “ndo € a consciéncia que determina a vida, mas a
vida que determina a consciéncia”. Fica, entdo, descartada qualquer posicao
idealista e mecanicista ha compreensao do desenvolvimento da consciéncia.

Um dos conceitos formulados por Vigotski que repercute diretamente na
educacdo escolar € a Zona do Desenvolvimento Préximo, ZDP. Esta zona, ou
area, define toda aprendizagem que esta em vias de se consolidar e que ocorrera
através da intervencdo de um adulto ou crianca mais adiantada. Este conceito
representa a area onde o professor deve trabalhar, nem muito além e nem aquém,
no sentido de promover o desenvolvimento do aluno. Desta maneira, se

compreendemos que a aprendizagem promove o desenvolvimento, nosso papel

% 340 as funcgdes psicoldgicas essencialmente humanas, as que refletem a consciéncia: memodria,
abstracdo, pensamento, imaginagao etc.



enquanto professores passa a ter uma amplitude maior. Assim, segundo as
palavras de Vigotski (2001):

Um ensino orientado até a etapa de desenvolvimento ja
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realizado é ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento
geral da crianca, ndo é capaz de dirigir o processo de
desenvolvimento, mas vai atras dele. A teoria do ambito de
desenvolvimento potencial origina uma férmula que contradiz
exatamente a orientacdo tradicional: o Unico bom ensino é
aguele que se adianta ao desenvolvimento. (VIGOTSKI,

2001, p. 114)

O marxismo da obra de Vigotski, tem sido negligenciado por muitos de seus
intérpretes ocidentais, inclusive brasileiros. A aproximag¢do do pensamento de
Vigotski aos ideais neoliberais muito tem descaracterizado a obra do psicélogo
que tanto almejou uma nova sociedade (a socialista). Segundo Duarte (2001, p.
161-190), sdo trés os “procedimentos de diluicdo, secundarizacdo ou
neutralizacdo do carater marxista da teoria de Vigotski, presentes na bibliografia
contemporanea sobre o pensamento desse autor” (idem, p. 161). Duarte expde
esses procedimentos ao longo do capitulo “Em defesa de uma leitura marxista da
obra de Vigotski” (idem p. 159-211), sendo eles os seguintes: 1- As tentativas de
afastar a teoria de Vigotski da teoria de Leontiev; 2- A substituicdo do que
escreveu Vigotski pelo que escreveram seus intérpretes e as traducbes
resumidas/censuradas de textos vigotskianos; 3- O ecletismo nas interpretacdes
pos-modernas e neoliberais da teoria vigotskiana.

Partimos do pressuposto que uma teoria, seja ela qual for, precisa ser
apropriada de maneira fidedigna aos seus pressupostos. Ha que se considerar as
implicacdes decorrentes da pratica por ela subsidiada, bem como os elementos
gue compdem o pensamento do autor. Acontece que percebemos muitos erros de

interpretacdo em algumas obras e, no caso da psicologia soOcio-histérica, que
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elegemos enquanto abordagem explicativa do fenbmeno psiquico em suas
multiplas determinacdes (dentre elas a educacdo em geral e a escola em
particular) particularmente nos incomoda e levanta a necessidade de abordar,
junto a professores os elementos constitutivos dessa abordagem.

Atualmente existe no Brasil a tentativa de unificacdo dos pressupostos da
psicologia sdcio-histérica com os da pedagogia historico-critica, pela semelhanca
que se encontra no interior de ambas, que sdo os elementos fundamentais do
materialismo histérico e dialético. A pedagogia historico-critica, inaugurada por
Dermeval Saviani em 1984, tem como fundamentacao tedrica a obra de Karl Marx
e, dentro do marxismo, como pressupostos, a dialética historica, a praxis, a
valorizagdo do contetdo como elemento transformador da consciéncia (Saviani,
2005).

Saviani busca a superacdo do pessimismo deixado pelas teorias critico-
reprodutivistas uma vez que, embora criticas, nada apontam como alternativa de
superacdo da realidade social através da educacédo, uma vez que entendem ser a
escola a reproducdo da sociedade; para os critico-reprodutivistas, o caminho € de
uma mao so, pois ndo consideram as relacoes dialéticas existentes entre essas

duas instancias (escola/educacéo e sociedade).

3. O pensamento critico em Adorno e Marx

O pensamento de Adorno, bem como o de Marx configuram-se enquanto
sendo o que se denomina pensamento critico. Entretanto, essa expressao carrega
em si elementos constitutivos semelhantes e também distintos para esses dois
pensadores. Longe de abordar o tema em sua profundidade e abrangéncia,
faremos uma breve e limitada exposicdo dos elementos que delineiam o
pensamento critico segundo esses dois pensadores.

A Escola de Frankfurt, ou circulo de Frankfurt como aponta Newton Ramos-

de-Oliveira (s/d, p. 5) tem, ou pelo menos teve em seu inicio, como pressuposto a
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concepcdo Lukacsiana de dialética marxista, tida como ponto principal de
investigacao e reflexdo. O método dialético do marxismo fundamenta-se através
da obra “Histéria e consciéncia de classe: estudos de dialética marxista” de
Gyorgy Lukéacs e é aderido pelos intelectuais de década de 20 do século XX. Este
método é apropriado inclusive por intelectuais frankfurtianos, que lhe atribuem
uma expressao proépria, qual seja, “teoria critica”. Entretanto, o pensamento de
Adorno, inicialmente baseado em algumas proposices marxianas, vai-se

diferenciando conforme serd visto adiante.

4. O pensamento critico na perspectiva de T. Adorno

O pensamento critico em Adorno pode ser compreendido enquanto um
modo de pensar que supera a superficie da questdo, compreendendo-a em suas
dimensdes idiossincraticas, sociais, materiais e histéricas a fim de apreender as
entrelinhas. O pensamento critico permite a descoberta das incoeréncias entre a
esséncia e a aparéncia na busca da verdade e na defesa de uma sociedade
menos barbara, mais justa. A expressdo “critica” € utilizada conforme a
denominacdo kantiana, indicando um pensamento contrario ao dogmatismo.
Segundo Ramos-de-Oliveira, em “Habermas e a Escola de Frankfurt”,

Raymond Geuss (1988, p. 8-9) define as teorias
criticas como sendo “guias para a acao humana ao revelar os
verdadeiros interesses e serem emancipatérias( ) tém
conteudo cognitivo, ou seja, sdo formas de conhecimento e
sdo necessariamente ‘reflexivas’ enquanto as teorias das
ciéncias naturais sao ‘objetivantes”. (RAMOS-DE-OLIVEIRA,
s/d, p. 5)
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O objetivo do pensamento desta natureza sO se torna efetivo através da
“negacdo determinada”, conceito desenvolvido por Hegel. Segundo Zuin, Pucci e
Ramos-de-Oliveira (2000) os frankfurtianos:

Concordam com a intuicdo hegeliana de que o verdadeiro
conhecimento néo fica restrito ao imediatismo do objeto, mas que
compreende suas relacbes espaco-temporais dentro dos sentidos
histérico , social e humano. H4 uma negacdo ao dado imediato,
para posteriormente poder compreendé-lo como parte de um
processo social, e ndo como uma parte isolada do todo. (ZUIN,
PUCCI E RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2000 p. 110).

Embora o pensamento positivista seja criticado por sustentar a linearidade
dos acontecimentos sociais, negligenciando as contradicdes que permitem a
compreensao da esséncia da realidade, visto que objetiva o controle das variaveis
e sua respectiva descricdo, Adorno ndo o rejeita totalmente uma vez que o
positivismo prega o rigor na deducédo e na analise dos dados empiricos. Torna-se
importante esta justificacdo quando se olha a histéria da Escola ou Circulo de
Frankfurt, constituida de pesquisas empiricas cujas analises possibilitaram a
publicacdo de importantes textos.

Alguns elementos do que se constitui 0 pensamento critico em Adorno
devem ser considerados na medida em que se inserem na analise do problema ja
referido, ou seja, as repercussdes dos contedudos da Psicologia da Educacédo na
pratica docente. E certo que para o entendimento destes conceitos faz-se
necessario uma leitura aprofundada sobre a obra de Adorno, uma vez que
constituem — junto a outros conceitos- o cerne de seu pensamento, articulando-se
entre si. Aqui, o leitor ter4 apenas uma noc¢ao preliminar do que vem a ser cada
um deles.

O conceito Industria Cultural é termo cunhado por Adorno e Horkheimer em

1947, em substituicdo ao termo cultura de massa. A industria cultural representa a

tentativa de unificar duas instancias qualitativamente opostas num mesmo produto
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(objetivado através da divisdo de trabalho); nela esta implicada a ideologia do
consumo, criando no individuo a ilusdo de que necessita de determinados
produtos que a midia torna necessarios e, de que estes produtos representam o
maximo de valor pessoal e social. Em outras palavras, uma versao simplificada e
barata de produtos culturais e intelectuais. A inddstria cultural faz nascer no
individuo a idéia de conhecimento, de poder, tendo assim, importancia na
formacédo da consciéncia (n&o critica) do consumidor.

Consideramos a Coisificacdo como um desdobramento do conceito acima
apresentado. Conceito proveniente das anélises marxianas da divisdo do trabalho,
representando a sobreposicdo do objeto em relacdo ao sujeito. Revela as raizes
marxistas do pensamento adorniano, entretanto, Adorno estende o conceito como
sendo “o triunfo da razdo instrumental sobre a razdo pratica™. Pode ser
considerada como uma forma de alienacéo.

Segundo Adorno (1995, p. 155), a Barbarie representa o “atraso das
pessoas em relacdo a civilizacdo”, bem como a “agressividade primitiva”. Tem
origens na coisificacdo, na incapacidade de amar, na desagregacdo e na infancia
onde predomina a repressdo, ou seja, tem origens sociais e individuais
(inconscientes). Entendendo as implicacdes da barbarie na sociedade e no
individuo, Adorno coloca como funcdo precipua da educacdo a luta contra a
barbarie.

O Esclarecimento representa o processo dialético de desencantamento, de

superacao da alienacéo, da coisificacdo, possivel gracas ao pensamento critico. O
esclarecimento faz parte da emancipacdo, representando a consciéncia
verdadeira, a autonomia do pensamento.

Certa dos limites da exposicdo acima mas ainda assim, na esperanca de
que ela auxilie na reflexdo do tema “O papel da psicologia nos cursos de formacgao
de professores”, passamos agora para a tentativa de desvelar o pensamento

critico em Marx.

4 Segundo definicdo encontrada no glossario do livro de Adorno “Palavras e sinais- modelos
criticos 2" p. 245-246.
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5. O pensamento critico na perspectiva de Marx

Procuraremos desvelar o pensamento de Marx -no tocante a proposta de
buscar definir o que é o pensamento critico- pela via dos autores marxistas citados
ao longo deste subitem; é pela mediacdo destes autores que temos buscado
nossa insercdo neste universo. O pensamento critico, no ambito de uma
perspectiva marxiana compreende, segundo Meira (2002) quatro elementos
indispensaveis, quais sejam: “reflexdo dialética, critica do conhecimento, denuncia
da segregacdo humana e possibilidade de ser utilizado como instrumento de
transformacgé&o social”. (MEIRA, 2002, p 39-45).

O primeiro, a Dialética Marxista - pensada enquanto um método de reflexao

gue busca a apreensdo do movimento e das contradicdes dos fenémenos,
compreendendo-os enquanto sintese de mudltiplas determinacfes, fatos sociais
concretos passiveis de transformacdo pela acdo humana- deve ser entendida a
partir de 3 questdes fundamentais que se constituiram, dentre outras, em objetos
centrais das elaboragdes de Marx, que serdo aqui abordadas muito sucintamente:
1- A critica da economia politica, onde Marx desvela as contradigbes presentes no
modo de producgéo capitalista, fundamentando assim uma concep¢ao materialista
da historia, visto que tornou claro que os modos de producdo de uma sociedade
organizam sua forma de organizacgao social.
2- A critica filosofica as concepcgdes idealistas, materialistas mecanicistas e
empiristas que negam o carater historico da sociedade e das relagdes sociais.
3- A critica metodologica as concepgdes que partem apenas dos dados empiricos
na busca da compreensdo descritiva dos fendbmenos; segundo Marx, deve-se
articular a aparéncia e a esséncia, ou seja, os dados e 0 pensamento tedrico.

O segundo elemento constitutivo do pensamento critico, a Critica do

7

Conhecimento, representa a compreensao de que o conhecimento cientifico é

uma producdo humana que acontece no ambito de uma classe social. A
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objetividade cientifica deve investigar os fendmenos enquanto concretudes
histdricas, sintese de multiplas determinacgdes.
Como terceiro elemento constitutivo do pensamento critico na perspectiva

z

marxista, esta a Denuncia da Degradacdo Humana; é aqui que se insere o

conceito de alienacéo no processo de trabalho, quando o homem passa a vender
sua forca de trabalho, a ndo mais ser o possuidor das maneiras de produgéo nem
do resultado de seu trabalho. A alienacao representa, segundo Markus (1974, p.
99) “... a contradicdo entre a esséncia e a existéncia”. No capitalismo, a
contradicdo entre as possibilidades conquistadas pelo género humano e as
possibilidades individuais, por conta da divisdo de classes, é geradora de barbérie.

O quarto elemento é que o pensamento critico deve visar a possibilidade de
servir como instrumento no processo de transformacg&o social, apontando as

possibilidades de transcendéncia através da praxis revolucionaria.

Assim, utilizamos as palavras de Meira (2000) na definicdo do pensamento
critico conforme as proposi¢cdes marxianas:

... uma concepcéo ou teoria € critica & medida que tem condi¢cdes
de transformar o imediato em mediato; negar as aparéncias
sociais e as ilusdes ideoldgicas; apanhar a totalidade do concreto
em suas multiplas determinacdes e articular esséncia/aparéncia,
parte/todo, singular/universal, passado/presente, compreendendo
a sociedade como um movimento de vir-a-ser. (MEIRA, 2000, p.
40)

6. Apontamentos acerca das semelhancas e distin¢cbes entre o pensamento

critico de T. Adorno e K. Marx

Os pensamentos de Adorno e de Marx mantém entre si um dialogo

aparentemente razoavel. Ambas abordagens denunciam a simplificacdo do

pensamento enquanto sendo uma estratégia de dominacao ideoldgica, fazem a
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critica da organizacdo social enquanto geradora da barbéarie e da consequente
desumanizagdo e coisificacdo, e reiteram a dialética enquanto posicionamento
tedrico-metodoldgico na compreensédo do fenémenao.

Mencionamos, entretanto, que o didlogo entre as abordagens ¢é
aparentemente razoavel pois, ainda nestas categorias semelhantes de
pensamento encontram-se distingdes radicais. A dialética, por exemplo, é
concebida por Adorno segundo o pensamento de Hegel, vindo depois a se
configurar em “dialética negativa’. Marx , em “O Capital” (1983, p. 20-21), afirma
que seu método dialético representa a antitese da dialética hegeliana visto que
instaura a materialidade e a racionalidade.

Adorno busca na psicanalise freudiana os recursos para uma explicacao
mais abrangente e profunda do fendbmeno em questdo, sejam eles sociais ou
individuais (embora Adorno venha sempre afirmar a relacdo entre essas duas
dimensdes na constituicdo dos fendmenos). No ensaio “Educacdo apos
Auschwitz” (1995), Adorno afirma “Quero fazer uma proposta concreta: utilizar
todos os métodos cientificos disponiveis, em especial psicanalise por muitos anos,
para estudar os culpados por Auschwitz, visando se possivel, descobrir como uma
pessoa se torna assim” (ADORNO, 1995, p.131).

Ainda que haja a intencdo de se manter a identidade das abordagens de
Marx e Freud, este € um ponto de total divergéncia entre o pensamento de Adorno
e Marx pois, 0 marxismo pressupde uma base material na constituicdo do
psiquismo, incompativel com a nocdo de inconsciente proposta por Sigmund
Freud em 1900 na | Teoria sobre o Aparelho Psiquico.

Marx, por outro lado, pensou no homem concreto, em cuja constituicao esta
a relagdo com o trabalho. O processo de humanizacdo € historico-social, de
apropriacdo da natureza e objetivacdo do ser humano; sdo as bases materiais,
que se transformam historicamente conforme o modo de produgdo, que
determinam as relagcbes humanas e, a partir dai o psiquismo. Ele pensou na

superacao da barbéarie gerada pelo capitalismo, em suas implicacdes econdmicas,
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sociais e individuais, ao sugerir uma nova forma de organizacéao politico-social que
é o socialismo.

Feitas essas consideracgfes iniciais, avangamos ao tema de discusséao.

bY

7. A Psicologia da Educacdo na formacédo de professores a luz do

pensamento critico: aspiracdes a emancipacao

“(A) alienagdo, que transforma em ‘ideologia’ todas as formas do
conhecimento, pode levar apenas a conteudos limitados e, em ultima instancia,
falsos...” G. Markus

O tema proposto inicialmente, e que desencadeou nas consideragdes do
gue se constitui 0 pensamento critico segundo Adorno e Marx, € o papel da
Psicologia da Educacdo nos cursos de formacdo de professores, pensando
especialmente em suas aplicacbes praticas e as implicacdes educacionais,
individuais etc, decorrentes dos desdobramentos tedrico-praticos.

Conforme ja exposto, compreendemos que a analise deste tema deveré ser
feita & partir do pensamento critico, uma vez que este extrapola os limites da
aparéncia, buscando sua esséncia a partir da dialética, da superacdo da alienagéo
gerada pela coisificacdo humana na sociedade capitalista, da compreensédo da
multideterminacdo dos fendbmenos e da mediacao existente entre os fenGmenos.

Torna-se importante salientarmos que nossa preocupacdo aqui nao €
descrever as respostas das entrevistas realizadas, tampouco analisé-las
quantitativamente. Destacamos que nosso principal objetivo é a analise critica do
papel da Psicologia da Educacdo, em relagcdo as possibilidades educativas
favorecidas através da apropriacdo de seus contetdos nos cursos de formacéo.

Assim, devido a preocupagdo com as direcdes dadas aos referidos
conteudos e, na busca da compreensdo dos elementos que poderdo vir a

possibilitar a apropriacdo destes conteudos, solicitamos aos nossos alunos do
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curso de Pedagogia da Faculdade de Agudos que fizessem uma pesquisa
gualitativa abordando a concepcdo de professores sobre a psicologia da
educacao.

Estes alunos entrevistaram professores dos ensinos infantil e fundamental
(no total de cem entrevistas) questionando sobre a relevancia, por eles atribuidas,
as disciplinas de psicologia na formacdo e na atuacdo docente, ou seja, qual a
importancia da psicologia ao trabalho educativo.

As perguntas constantes nas entrevistas foram as relacionadas abaixo,
embora os pesquisadores (alunos do 2°. termo de Pedagogia) pudessem elaborar
outras, conforme as respostas dadas.

1- Qual importancia vocé atribui as disciplinas de Psicologia em sua
formacdao e prética profissional?

2- Vocé considera que os conteudos da Psicologia da Educacao favorecem
o desenvolvimento de seu trabalho? Se sim, em que sentido?

3- Vocé percebe diferencas entre teoria e pratica?

4- Quais sado suas criticas e apreciacbes em relacdo a Psicologia da
Educacéo?

5- Vocé considera que a Psicologia esteja a servico da democratizacao
educacional e da transformacao social? Justifique.

A analise destas entrevistas mostrou grande falha no processo de
objetivacdo e apropriacdo dos conteldos da psicologia da educacdo pois,
sobressairam respostas em que o0s professores indicam “ter sua propria
psicologia” , “ utilizar uma psicologia conforme a situacao”, “usar a psicologia para
resolver problemas”. Esta andlise aponta alguns elementos que podem ser melhor
compreendidos a luz do marxismo, entretanto, ndo se desconsidera o pensamento
de Adorno, pela sua contribuicdo ao pensar a educacéao.

Um primeiro elemento para compreensao refere-se que as falhas
identificadas no processo de objetivacéo e apropriacdo de conhecimentos quando
0 que se ensina é diferente do que se deve aprender e vice-versa. Assim, esta

falha ndo esta s6 no individuo que deve se apropriar dos contetdos da psicologia
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da educacdo, mas também no professor (de psicologia) que ensina, que objetiva
0S conhecimentos que possui. Apropriagdo e objetivacdo Ss&0 processos
interdependentes, ligados dialeticamente; a apropriacdo € 0 processo que
possibilita a objetivacdo, ambas solicitam processos concretos materiais e
subjetivos, possibilitando a praxis.

O segundo elemento que se desponta — e que esta intimamente
relacionado ao primeiro- € a alienacdo identificada no trabalho educativo dos
professores participantes da pesquisa. Entendemos que toda pratica € alienada
quando nela nédo se identifica a praxis, ou seja, quando a teoria que a subsidia ndo
€ bem compreendida ou ainda eclética; quando se declara a adesdo a uma teoria
incompativel aos procedimentos praticos realizados.

Segundo Martins (2004) a teoria € a mediadora da compreensao do real; a

“ot

autora (idem, p. 68) fala em “ ‘praxis revolucionaria’,o que quer dizer acdes
intencionalmente efetivas de transformacdo da realidade tendo em vista a
emancipacdo humana (perspectiva do socialismo)”. Note que aqui entramos num
conceito caro também aos adornianos, o conceito de emancipacao.

Torna-se urgente pensar e orientar o trabalho educativo enquanto praxis
revolucionaria, buscando, segundo Kosik (2002, p. 20) a “destruicdo da
pseudoconcreticidade”. Para este autor marxista (idem), a pseudoconcreticidade
representa 0 mundo da aparéncia, da alienagéo, da explicacdo naturalizada das
coisas e s6 pode ser superado através da critica revolucionaria, do pensamento
dialético e do processo ontogenético de criacao da realidade humana.

H& ainda um terceiro elemento, que é a banalizacdo dos conteudos
historicamente desenvolvidos pela psicologia da educacdo enquanto area de
conhecimento. Alguns professores entrevistados mostram uma relagéo utilitaria e
individualizante com os conteudos pertinentes a esta area de conhecimento, visto
que atende a concepc¢do de que a Psicologia seria Gtil para a resolucdo de
problemas do aluno; concepcdo esta que negligencia as origens sociais e
histéricas de sua condicdo humana, conforme entende o marxismo (e o0s

frankfurtianos pensariam também na dimenséao inconsciente). Esta banalizacéo se
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da em decorréncia das necessidades capitalistas de substituicAo constante de
bens e idéias vendaveis, no caso as teorias psicoldgicas. Os professores
entrevistados mostram um suposto dominio sobre as teorias, comportamento
tipico da industria cultural.

O ultimo elemento que se desponta refere-se a possibilidade de libertacédo e
emancipacdo a partir da praxis. A psicologia pode e deve contribuir com o
processo de democratizacdo educacional, uma vez que (mas este ndo € o Unico
ponto) seus conteudos sejam transmitidos criticamente, garantindo ao aluno do
curso de formagdo o conhecimento tedrico necessario a compreensdo da
realidade. Uma psicologia cujos contetdos sao transmitidos levando-se em conta
suas repercussodes ideoldgicas, sociais e individuais, dirigida para o rompimento
da alienacéo, da coisificacéo e da barbarie humana.

Mais uma vez estamos longe de encerrar a discussdo e sim, apenas
apontando caminhos que mostrem a importancia da reflexao critica na abordagem
do problema, pensando especificamente na importancia dos conteludos da

Psicologia da Educacao nos cursos de formacéo de professores.

8. Consideracdes finais

A Psicologia da educacdo tem em sua histéria um movimento de
aproximagao com a ideologia dominante, o que por uma lado lhe ajudou a firmar
uma posicdo de status na educagdo e por outro, comprometeu sua funcéo
emancipadora. Entendemos que esta alianca entre a Psicologia e a ideologia
dominante seja fonte geradora da barbarie que impede alunos de se beneficiarem
da educacdo escolar, atribuindo-lhes o fracasso que €& do sistema politico-
educacional e impedindo-os de se apropriarem do conhecimento sistematizado e
acumulado historicamente.

As teorias psicologicas em educacdo tém sido “fetichizadas” conforme o

momento histérico e social. O fetiche impede que se conheca o0 objeto em sua
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completude, servindo também para desviar o pensamento daqueles que estédo sob
o seu dominio. O fetiche é a expresséo da alienacdo em relacao ao objeto.

A Psicologia na formacdo de professores, para que rompa com o fetiche
acerca de suas teorias, precisa de “porta-vozes” criticos, precisa ser objetivada
(tanto na sua producdo quanto na sua reproducao) criticamente na tentativa de
gue a apropriacdo também o seja. Sob hipétese alguma afirmamos ser esta uma
relacdo de causa e efeito mas sim, um processo dialético que deve ser
compreendido através da mediacgao tedrica.

A praxis, em seu sentido marxista e também adorniano, é transformadora. E
as transformacdes necessarias sado aquelas que aspiram a emancipacao.
Entendemos que seja este o propoésito que a Psicologia da Educacdo deva

perseguir.
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